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RESUMO

O filosofo Herbart nasceu na Alemanha, em 1776 e dedicou sua vida a Educa-
cao. Sua filosofia pendeu para o Realismo Critico. Esta aplicada a sua teoria educacional
o tornou precursor da Pedagogia Cientifica, que contava com a colaboracao da Psicolo-
gia e da Etica. Sua teoria propde a sala de aula como o espaco do esforco logico-
intelectual e psicoldgico-mental de construcdo de ideias, onde o planejamento curricu-
lar, a organizacao do espaco escolar e a metodologia educacional devem estar de acordo
com as leis de funcionamento da mente. Depois de atender a emergéncia da mente, a
contribuicdo mais duradoura de Herbart para a educacao é o principio de que a doutrina
pedagdgica precisa comprovar-se experimentalmente, num processo de atualizacdo e
aperfeicoamento constantes.
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ABSTRACT

The philosophy Herbart was born in Germany, in 1776, and dedicated his life to the
Education. His philosophy turned to Criticism Realism. The philosophy applied to his
educational theory made him the precursor of the Scientific Pedagogy, with the collab-
oration of the Psychology and of the Ethics. In the proposal’s Herbart, the class room
is the logical-intellectual effort’s space and psychological-mental of construction of
ideas, where the curricular planning, the organization of the school space and the ed-
ucational methodology should be in argument with the laws of operation of the mind.
After assisting the emergency of the mind, the most durable contribution of Herbart for
the education it is the principle that the pedagogic doctrine needs to be experimentally
proven, in @ modernization and constant improvement.
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Introducao

Herbart trouxe para o ensino, antes de sistematizado, a ideia de Educacdo como Cién-
cia, inaugurando o empirismo na educacao e definindo como seu objeto e fim, o go-
verno das criangas. Para isto, contou com a colaboracao da Psicologia e da Etica, com
seus meios e fins rigorosamente definidos. Assim vemos que Herbart ndo se limitou a
teorias especulativas, mas avancou para teorias testadas e balizadas pelos métodos
cientificos conforme seu discurso. Na tentativa de resgatar este grande pensador que
resistiu a prova do tempo, questiona-se quais as relevantes contribuicbes de Herbart
para a Educacao contemporanea?

Este artigo apresenta um estudo sobre as relevantes contribuicdes de Herbart ao campo
da educacdo, de acordo com as obras do préprio pensador e de outros escritores da
area. O tema desperta interesse devido ao impacto que teve os estudos de Herbart a
area educacional de sua época, impacto este que sentimos até os dias atuais, como
podemos perceber através da citagdo abaixo:




Com o filésofo alemao Johann Friedrich Herbart (1776-1841), a pedagogia foi formu-
lada pela primeira vez como uma ciéncia, sobriamente organizada, abrangente e siste-
matica, com fins claros e meios definidos. A estrutura tedrica construida por Herbart se
baseia numa filosofia do funcionamento da mente, o que a torna duplamente pioneira:
nao sO por seu carater cientifico, mas também por adotar a psicologia aplicada como
eixo central da educacao. (Ferrari, 2004)

A Metodologia desta pesquisa compreende a realizacao de procedimentos de coleta de
dados, organizacdo e anadlise destes dados, utilizando-se da pesquisa bibliografica.
Desta forma cremos ter alcancado os objetivos propostos para o presente trabalho.
Objetivos estes, que foram construidos de forma a contribuir na busca da resposta ao
problema levantado e que possui como fim principal, o resgate da esséncia do pensa-
mento herbartiano, tao pouco conhecido por nosso corpo discente, e a verificagdao das
relevantes contribuicoes de Herbart na educacao contemporanea.

Johann Friedrich Herbart e sua Epoca

O fildsofo alemao Johann Friedrich Herbart, nasceu em Oldenburg, Alemanha, no ano
de 1776, foi considerado o pai da psicologia cientifica e da moderna ciéncia da educa-
cao, pois inaugurou o empirismo na educacgao e definiu como seu objeto e fim, o go-
verno das criancas. Para isto, contou com a colaboracdo da Psicologia e da Etica, com
seus meios e fins rigorosamente definidos. (Cambi, 1999)

Segundo Larroyo (1970, p. 670-671), Herbart ndo foi "somente um tedrico puro”, este
durante toda a sua vida, dedicada a educagao, nao se limitou a refletir sobre as expe-
riéncias alheias a sala de aula, ao contrario, sempre manteve seu foco na tarefa de
comprovar sua teoria através da experiéncia metddica.

Herbart viveu no final do século XVIII e inicio do século XIX, associando-se ao grande
movimento de fildsofos de sua época, sendo um dos pensadores que deram gldria a
sua patria alema nos dias em que estava subjugada pelo jugo napolednico. Por esses
tempos acentuou-se a participacdo do povo na vida politica, o que também acentuou a
inclinagdo separatista entre Escola e igreja, que ja se manifestava na Revolugao Fran-
cesa.

Sob a influéncia de Jean Jacques Rousseau (1712-1778), filésofo suico que cria na
natureza como grande elemento para o processo educativo e que centralizava sua visao
nas peculiaridades da mente infantil para formar suas teorias educativas, os pedagogos
comecam a inclinar seus estudos para o desenvolvimento da aprendizagem na mente
da crianca e posteriormente formar suas teorias e praticas educativas.

Os fildsofos desta época estavam, também inspirados sob influéncia, do fildsofo e poeta
Frederico Schiller (1759-1805) que aperfeicoou e estendeu o ideal do Neo-humanismo.
Ja no aspecto da educacao, naquele periodo do pestalozzianismo, onde o suico Joao
Henrique Pestalozzi (1746-1827) muda o conceito de ‘escola popular’, esta nao passava
de escola de primeiras letras e religiao, agora ela se converte numa instituicao que
propOe despertar e aperfeicoar as faculdades do aluno, dando-lhe uma verdadeira for-
macdo. Foi nesse contexto que Herbart chega com suas teorias nada roménticas acerca
da instrucao.

Herbart possuia um gosto eclético, estendeu seus estudos pelas Ciéncias, pelas Letras,
pela Matematica e pela Arte. Aos onze anos de idade estudou légica e aos doze,




Metafisica. (Eby, 1976) e aos vinte anos, Herbart ja havia estudado todos os principais
sistemas da Filosofia antiga e moderna nas melhores escolas da Alemanha.

Em 1802 esteve em Gottingen, onde doutorou-se através de varias teses, dentre elas,
trés tratavam de Educacdo. Trés anos depois foi chamado para lecionar Filosofia nesta
mesma universidade. Mais tarde, na Universidade de Kodnigsberg lecionou del1809
al1833, ocupando a catedra de Filésofo ocupada anteriormente por Immanuel Kant. Ali
ele dirigiu uma escola de aplicacao, ideia ja iniciada por Kant, onde seus alunos colo-
cavam em pratica os principios aprendidos na sala de aula. Foi através desta mesma
ideia que surgiu mais tarde, por meio dos discipulos de Herbart, as escolas experimen-
tais e os cursos regulares para professores do ensino secundario onde eles podiam
aplicar o conhecimento adquiridos através dos estagios.

Em 1833, Herbart volta para Gottingen, ocupando catedra na Universidade de Schulze.
Nesta Universidade permaneceu ensinando com entusiasmo e disposicdo até trés dias
antes da morte |lhe sobrevir aos sessenta e cinco anos de idade, a 14 de agosto de
1841, por causa de uma hemorragia cerebral. (Abbagnano & Visalberghi, 2001)

Influéncias na construgcao do pensamento de Herbart

Com Schiller, o jovem Herbart absorveu o ideal de uma plena, harmodnica, unilateral,
formacdao humana, e o conceito de que um tal ideal € ao mesmo tempo de natureza
ética e estética. Foi sob a influéncia dessas ideias que Herbart toma a decisao de deixar
0 curso de Direito para se dedicar a Educacao e Filosofia. Com a influéncia de Fichte o
jovem Herbart é fortemente fisgado para o aprofundamento filoséfico. (ibdem, p. 490)

Hubert (1976, p. 288) vé outras influéncias no pensamento desse fildsofo, para ele "...
Herbart deve suas mais fecundas ideias a seus predecessores, Comenius Rousseau,
Kant e Pestalozzi.” Assim como Pestalozzi, Herbart tomou a intuicdo como ponto de
partida no ensino. Percebemos que Herbart se aproxima mais do pensamento desse
tedrico, pois como ele, desenvolveu uma concepcao mais realista da natureza da cri-
anca e sua escolarizacao, mas este nao se deixou estagnar no tempo, desenvolveu,
pois as teorias e conceitos absorvidos de outros pensadores a partir da pratica educa-
cional, aperfeicoando-as e elevando-as ao posto de ciéncia.

De Kant, Herbart herdou a ideia de escolas de aplicagao. De Rousseau recebeu a in-
fluéncia de uma educacao que centralizava sua visdao na mente do aprendiz. J4 Come-
nius (1592-1670) objetivava a aproximagao do homem a Deus, sendo ponto central
tornar os homens bons cristaos, sabios no pensamento, capazes de praticar agdes vir-
tuosas. Em concordancia com Comenius, “a educacao concebida por Herbart aspira
sobretudo a formar o individuo. E uma proposta de educacdo altamente moral, a qual
enfatiza que o fim supremo da instrugdao é a moralidade e a virtude; € um processo de
instrucdo moral onde o principal resultado esperado é moldar os desejos e a vontade
das pessoas.” (Zacharias, 2007)




As Obras de Herbart

A inteligéncia de Herbart amadureceu muito cedo, ja aos quatorze anos de idade reali-
ZOu seu primeiro inscrito: um ensaio sobre a Liberdade da Vontade. Foi um eximio
estudioso, dedicou-se ao estudo silencioso e a meditagao solitaria, que o levaram a
escrever obras nas seguintes areas: Filosofia, sendo Metafisica Geral (1828-1829) seu
trabalho mais importante nesta area; Psicologia, com destaque nas seguintes obras, A
Psicologia como Ciéncia Fundamentada Seguindo um Novo Método Sobre a Experiéncia
IelIl (1824-1825) e Cartas de Aplicacdo da Psicologia a Educacdo (1831); e Pedagogia,
aqui destacamos o livro Pedagogia Geral Deduzida do Fim da Educacao (1806), que
continha os principios fundamentais do seu sistema educacional.

Os inscritos de Herbart sdo o resultado de sua dedicacdao a Educacao, nestes vemos o
fundamento de uma Psicologia e Filosofia moral e estética aplicadas a mesma. Enfim,
toda a obra que Herbart deixou, em conjunto, revelam além destes pensamentos aqui
citados, a sistematizacdo de uma teoria pedagdgica, da qual vem desbravar. Teoria esta
que esta fundamentada em suas Concepgoes Filosdficas e sua Psicologia Educacional.

Concepcoes Filosoficas

Herbart afastou-se muito da filosofia corrente de seu tempo, que possuia um carater
idealista e romantico. Seu sistema educacional foi construido com base na sua concep-
cao filosofica realista critica, baseada na observagao. Apesar de todas as suas ativida-
des e descobrimentos, Herbart nao conquistou a fama e o reconhecimento que lhe era
devido. Pois, o seu realismo, quaisquer que sejam seus méritos ou deméritos, estavam
claramente fora de moda. Contudo ele persistiu, sentindo que seria um traidor de si
mesmo e da sua verdade se trocasse sua posicao meramente para se ajustar aos tem-
pos. Sua decisao, como dissemos, nao o fez popular no seu tempo, mas o fez revolu-
cionario apos sua morte.

Metafisica realista e educacao herbartiana

Os realistas afirmam que o universo existe independente de nds e é governado por leis
naturais imutaveis e absolutas, sobre as quais exercemos reduzida influéncia. Ao co-
mentar sobre o referido tema Knight afirma que, “o vasto cosmos segue sua rota nor-
malmente a despeito da espécie humana e do seu conhecimento”. Sdo o ambiente e as
influéncias externas que definem em grande parte o que nds somos, “a esta radicada
conviccdo se liga certamente a solicitacdo realistica de Herbart”. Para ele existe efeti-
vamente uma quantidade de entes fora de nds, cuja natureza simples e prdpria nos é
desconhecida, mas sobre cujas condigdes internas e externas podemos adquirir uma
soma de conhecimentos que pode aumentar até ao infinito. (Abbagnano & Visalberghi,
2001, p. 491)

Nessa concepgao realista, os alunos sao meros observadores, e os professores sao
observadores mais experientes que tem a funcdo de fornecer as informacdes necessa-
rias ao aluno, para que este saiba se portar diante da realidade universal. (Knight,
2001, p. 49-54). A educacgao, neste contexto, deve ter o propdsito de preparar a pessoa




para estar bem ajustada, mental e fisicamente no meio fisico e social deste mundo. A
crianca deve-se tornar adaptavel, mas sempre mantendo a sua individual capacidade
criadora, a sua curiosidade e iniciativa.

Epistemologia realista e educacao herbartiana

A verdade, para o realista, vai ser provada através da observacdo, seus métodos se
baseiam na percepcao sensorial. A verdade é vista, portanto, como um fato observavel
e a percepgao sensorial € o meio para se adquirir conhecimento. (Knight, 2001, p. 51-
53)

Concordando com sua metafisica, os realistas afirmam que a matéria existe indepen-
dente da percepgao, e estabelecemos um contato direto com esta. Tudo o que experi-
mentamos sensorialmente ndao sao apenas impressdes, mas a propria matéria, a pro-
pria coisa.

III

O aluno, na concepcdo realista, é visto como um “organismo funcional” que pode co-
nhecer o mundo e as verdades através da experiéncia sensorial. Concordando com essa
concepgao, Herbart propde um método sistematizado de instrugdo com cinco passos
formais, que comegam de experiéncias concretas até o momento em que o aluno ja é
capaz de abstrair e fazer generalizagdes. O aluno deve ainda, dominar os conceitos que
resistiram a prova do tempo, e para isso nosso educador disseca a “Odisseia de Ho-
mero” na instrugao de seus educandos.

Axiologia realista e educacgao herbartiana

O objetivo final da concepcao educativa herbartiana esta ligado a formagao do homem
como ser harmonico e responsavel, “mostrando a importancia do carater no ambito da
educacao moral e da educacdo estética”. (Cambi, 1999, p. 431)

Por esses valores serem derivados de uma fonte cujas leis regentes sao absolutas e
imutaveis, estes também sdao permanentes. Herbart (In Sarto, 1937, p. 1562) vé o
bem e a beleza como inseparaveis; um juizo moral é um juizo estético. Logo, os juizos
estéticos sdo absolutos e, assim como os juizos morais, ndo necessitam de demonstra-
cdo. A Educacdo cabe a tarefa passar aos educandos esses conceitos, pois para 0s
realistas, qualquer sistema educacional deve ser engrenado para certos valores bem
definidos.

A Psicologia Educacional herbartiana

Foi com Herbart que a Psicologia foi finalmente introduzida na Pedagogia. Este educador
desenvolveu sua teoria psicoldgica a partir de suas experiéncias como professor, por
isso esta teoria ndo é meramente de processos mentais, mas primariamente educaci-
onais. Podemos dizer, entdo que para entender melhor a Pedagogia de Herbart, é ne-
cessario compreender sua Psicologia.

Dentre as contribuicdes deste pensador para este campo de estudos, ha uma rejeicao
de Herbart no que se refere a doutrina das “faculdades isoladas da alma”, ele entende
a vida como uma unidade em suas operacgdes basicas, a saber: de conhecer, sentir e




querer - “enquanto representa ou concebe, a alma é denominada mente; esta é a
funcdo de conhecer. Enquanto sente e deseja, € chamada coracao ou disposicao; estas
sao as funcdes de sentir e querer.” (Eby, 1976, p. 415)

Para entender esse processo é necessario levar em conta os conceitos de consciéncia,
limiar da consciéncia e inconsciente, que sdo uma novidade introduzida por Herbart.
“Para ele, o fluxo da consciéncia é oscilante, ja que varias representacdes dos objetos
permanecem algum tempo na consciéncia, com intensidade diferente, algumas no /i-
miar, subindo para o foco de atencao ou desaparecendo depois, no inconsciente” (Ara-
nha, 1996, p. 144). A massa de ideias que foi para o inconsciente, jamais é esquecida,
ela pode voltar a consciéncia a qualquer momento, se for oportuno ou necessario. Esse
campo mental é o reservatério das percepcdes, ideias e imagens que adquirimos atra-
vés de toda a nossa experiéncia. Assim, a mente é composta de uma seqiéncia de
representagoes, que sempre sobem a consciéncia e sdo, entdao, novamente substituidas
por outras ideias. . Na ilustracdo abaixo é possivel o porto de entrada de novas repre-
sentacdes e 0 seu percurso na mente humana, segundo a teoria herbartiana.

Compreender a concepgao de representagoes € a primeira exigéncia para uma compre-
ensao da Psicologia e teoria educacional herbartiana. Representagdes sao objetos de
pensamento que foram trazidos a consciéncia, seja através da percepgao sensorial, seja
por construgoes feitas da jungao de novas representacdes com as antigas.

Nesta proposta herbartiana, a sala de aula é o espago do “esforco ldgico-intelectual e
psicoldgico-mental de construcao de ideias” (Hilsdorf, 1998, p. 110). O planejamento
curricular, a organizagao do espaco escolar e a metodologia educacional devem estar
de acordo com as leis de funcionamento da mente, sé assim, defende Herbart, a peda-
gogia tera o titulo de Ciéncia. Vejamos entdo, os principios e métodos educacionais
herbartianos, onde o leitor podera notar as influéncias provenientes de sua Psicologia
e Filosofia.

Principios e Métodos Educacionais herbartianos

Quando Herbart formula seus principios educacionais, procura atender as seguintes
leis: a “lei da frequéncia”, que afirma que a mente apreende uma ideia quando o inte-
resse a traz de volta a mente, em primazia as outras, e quanto mais frequentemente
um conceito ou ideia for trazido a consciéncia, mais facil se torna a sua volta e maior o
seu poder sobre a mente, isto ocorre devido a “lei do habito”; e a lei da associagao,
que diz que ha coordenacdo de ideias simples pela associacdo de ideias semelhantes e
contraste com ideias ndao semelhantes. Essas leis quando aplicadas ao curriculo “per-
mitem a concentracdao de todos os conteudos nos temas centrais das matérias” (Hils-
dorf, 1998, p. 110). Herbart introduz, assim, a teoria dos interesses, que nada mais é
do que um “poder ativo, residindo no contelldo da mente, que determina quais ideias
e experiéncias receberdao atencao”. Nesta teoria, a concepcdo herbartiana liga-se com
seu principio da instrucao educativa: despertar no aluno o interesse profundo por de-
terminado conhecimento como o fim principal da instrucao e base para a educacgao.
(Eby, 1976, p. 412)

E qual sera entao o fim principal e a base da educacao herbartiana? O objetivo
fundamental da educacao herbartiana é a formacao do carater pela aquisicao de uma
cultura moral. Esta cultura é que futuramente servira para a formagao do carater do




homem agora independente (Cambi, 1999, p. 433). Um homem moralmente valioso,
na concepcao herbartiana, é aquele que, independente das forcas externas, mantém
sua ética inquebrantavel gracas a uma resoluta e clara atitude moral. Esta atitude inclui
ao mesmo tempo “o digno, o belo, o moral, o justo; numa palavra: o que agrada em
seu estado perfeito, depois de uma contemplagao perfeita.” (Herbart In Larroyo, 1970,
p. 665)

Para Herbart, a cultura moral € mais importante do que a cultura intelectual, percebe-
mos isso em sua afirmacgao de que “El valor de un hombre no se mide por su saber,
sino por su querer” (Herbart In Labor, p. 1560). A instrugao so tera valor se incutiu no
aluno estes principios morais. Entretanto, valorizar a cultura moral ndo significa des-
cartar a cultural erudita, pois esta € para Herbart, tdo educativa quanto o controle
disciplinar. “ndo é por outra razdo que um mesmo vocabulo, disciplina, designa ascese
moral e rigor psicolégico”.

Tendo imposto a moral como o objetivo maximo da educacao, Herbart empenhou-se
em descobrir o melhor método para alcanca-lo. Sua teoria, como vimos trabalhar sobre
a mente do educando, buscando despertar o interesse deste para uma moral autbnoma
e nao imposta. Para isso, busca o tempo todo manter o equilibrio entre o governo da
crianga e sua liberdade.

Metodologia da Educacao herbartiana

Para Herbart, o ensino passa por trés processos, o narrativo, o analitico e o sintético,
estes se combinam e se vivificam reciprocamente. A forma narrativa se enquadra no
inicio da vida escolar. Os resultados nesta fase serdo satisfatorios se o professor souber
descrever e narrar com clareza e vocabuldrio apropriado o conhecimento que queira
passar para os alunos. A analise vem a sequir para fazer o registro das representagoes,
“decompde os conhecimentos nos seus elementos cujas qualidade da a conhecer, abre
oportunidades para leitura, pesquisa e discussao sobre o tema estudado. O ensino sin-
tético completa a educacao do pensamento. Vai do simples ao composto, através da
associacao e comparacao. O campo desse ensino € imenso e inesgotavel (Riboulet,
1951). Com relacdo a conduta pedagdgica, Herbart propde trés procedimentos basicos
que irdo conduzir o aluno por esses trés processos: Governo, Instrugao e Disciplina.

O governo é uma acdo externa para manter o controle da agitacdo da crianca. E apli-
cado primeiramente pelos pais e depois pelos professores, com a intencdo de fazé-las
obedecer as regras do mundo adulto. Pode ser promovida por recompensas de prémios,
punicdes, proibicdes, vigilancia ou ameacas, sempre respeitando a crianga e evitando
0s excessos. “Para tanto, é preciso combinar autoridade e amor e manter a crianca
sempre ocupada.” (Aranha, 1996, p. 161)

A instrucao educativa se baseia no desenvolvimento dos “interesses”. Herbart nao se-
para a instrucao moral da intelectual, para ele, uma é condicdo da outra. Para Eby
(1976, p. 426), o método de instrucdo de Herbart é completamente original em seu
contexto historico. A fala a seguir explica mais detalhadamente a visao do autor sobre
essa afirmativa: “Herbart fora impressionado pela inutilidade ébvia de muito do que era
ensinado” (ibdem). Embora nosso educador se enquadre numa concepcao filosofica
realista e numa educacao tradicional (que imaginamos ser descontextualizada e sempre
baseada na memorizagao) onde o aluno atua somente como receptor do conhecimento,




este aprendizado devia ser contextualizado e possuir um carater pragmatico. Diante do
quadro histdrico da educacao nos tempos sem que Herbart viveu, podemos dizer que
este pragmatismo vinha para melhorar o campo educacional, que, como ja dissemos,
concebia uma educacdo romantica e desvinculada da vida.

Para propiciar o desenvolvimento do aluno e garantir a conquista de seus objetivos,
Herbart prop0s cinco passos para a instrucdo, a saber:

e Preparacdo: neste momento o professor, antes de iniciar um novo conteudo, de-
vera trazer a memoria do aluno um conhecimento ja ensinado anteriormente ou
algo de sua vivéncia que sirva de base para a aquisicao do novo contetudo. Dessa
maneira o professor ira despertar o interesse do aprendiz para a construcao do
novo conhecimento.

« Apresentacdo: neste segundo passo deve-se apresentar o conteldo chefe do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Herbart defende a ideia de que a exposicao do
conteudo deve ocorrer com “clareza”, o que para ele é, partir do concreto para o
abstrato; ou, quando se referir a moral, partir das experiéncias mais simples e
compreensiveis para as mais complexas.

o Assimilacdo (ou associacdo ou comparacao): uma vez que o novo assunto foi
introduzido, isto €, uma vez que foram apresentadas novas ideias e conceitos
morais, historicos e cientificos, estes serdo completamente assimilados pelos alu-
nos a medida que forem relacionados com as ideias e conceitos ja conhecidos. O
aluno ja é capaz de fazer comparagdes (diferencas e semelhangas) dos conceitos
novos com os antigos e fazer associagoes entre estes, assim a aquisicao do novo
conhecimento encontra o seu lugar na mente.

« Generalizacdo (ou sistematizacdo): esse é o passo onde a mente é desenvolvida
na sua capacidade maxima. O aluno ja ndo precisa tanto de experiéncias concre-
tas, ele ja é capaz de abstrair, chegando a concepcdes gerais. Esse passo tem
grande importancia para a instrucao na fase da adolescéncia.

« Aplicacdo: esse é o passo final. E 0 exercicio daquilo que o aluno aprendeu. Agora,
a ideia aprendida fara parte da mente funcional e auxiliard o ser na sua interpre-
tacdao da vida e de tudo que o rodeia. Um conhecimento assimilado e aplicado é
a seguranga de que as informacdes que passamos para o aluno nao serao sobre-
cargas de dados sem valor para a mente. Assim, as novas ideias adquirem um
sentido vital e deixam de ser um acumulo inatil de informacgdes.

Todo esse enfoque era taxondmico e estava ordenado de modo a ser considerado um
método cientifico de uma investigacao indutiva. Herbart cria que por estes meios podia
criar-se um aluno com uma visao de mundo verdadeiramente objetiva, cientifica e as-
sim eliminaria a possibilidade de erro. Dessa forma ainda, desenvolveria a moral, pois,
conforme esse aluno adquirisse um “circulo de pensamento” sistematizado, teria auto-
controle sobre suas vontades. (Bowen, p. 312, 1985)

E finalmente, disciplina. Esse é o procedimento que tem a funcao de preservar e manter
firme a vontade no caminho e propdsito da virtude. Essa acao é dirigida para o futuro
(a longo prazo), resultando na estavel conquista da personalidade (SARTO, 1937). Per-
cebemos entdo que, enquanto o governo é uma acdo extrinseca e heter6bnoma,




a disciplina é intrinseca, autbnoma e fortalece a autodeterminacao (caracteristica do
amadurecimento moral) como base para a formacgdo do carater.

Quanto ao Curriculo

Herbart afirma que ele é extremamente importante na educagao escolar, assim como
a vida da alma abrange ideias que formam o circulo de pensamento. Dentro do que ja
foi abordado sobre as representacoes, podemos dizer que, referindo-se a totalidade do
que a mente humana pode compreender, estas se resumem em dois tipos, 0s quais
servirdo de base para o curriculo: as que nascem da experiéncia das coisas e das quais
derivam o conhecimento dos objetos, das forcas e das leis da natureza, ou seja, é
o conhecimento empirico; e as que vém do intercambio social ou relagdes sociais, des-
tas podem-se aprender a natureza do homem, suas relagdes pessoais, moralidade e
religido. Estas ultimas, Herbart denomina solidariedade. (Eby, 1976, p. 424)

Herbart considera a poesia, juntamente com as matematicas, os meios mais poderosos
de cultura. Quanto aos estudos literdrios, dd preeminéncia ao grego sobre o latim, e
pretende que desde a idade de oito a dez anos o ensino dessa lingua tenha por base a
leitura da Odisseia de Homero lida no idioma original, tomada como o centro de todo o
ensino.

A pedagogia herbartiana procura ao maximo garantir a diversidade de interesses,
abrangendo simultaneamente ensinos eruditos e morais. No quadro abaixo Herbart
apresenta um resumo das correspondéncias entre o que ele considera os objetos de
interesse dos alunos e as areas de estudo nos quais se encontram.

Quadro 1: Correspondéncia entre interesses e disciplinas curriculares.

Aqui estd uma tabela comparativa que mostra os tipos de interesse e as disciplinas
correspondentes, separando as que exigem laboratdrio (empiricas) e as que ndo exi-
gem (tedricas/analiticas):

Tipo de Inte-|Disciplinas Empiricas (com la-|Disciplinas N&ao Empiricas
resse boratoério) (sem laboratoério)

Geografia tedrica, Psicologia ted-

uimica, Fisica experimental, Biolo-|| " - .
Q ! P ! rica (sem laboratério), Economia

Pratico / Ex- gia, Engenharia, Ciéncias da Salde

perimental (Medicina, Enfermagem, Farmacia) I<‘f|é)tlécada sem experimentacao di-
L . Estatistica aplicada (quando en-||[Matematica, Filosofia, Historia,

Teodrico / Al o : .

Analitico volve coleta de dados em laboraté-|Literatura, Direito, Sociologia,

rio), Psicologia experimental Antropologia

Interesse em|Fisica experimental, Biologia, Geo-||Geografia humana, Histéria am-
fenomenos |ciéncias (com trabalho de campo e|biental, Teoria da evolucao (sem
naturais laboratério) pratica laboratorial)




Tipo de Inte-|Disciplinas Empiricas (com la-|Disciplinas N&ao Empiricas
resse boratodrio) (sem laboratoério)

Interesse em

- Psicologia experimental, Antropolo-||Ciéncias Sociais, Filosofia poli-
sociedade e

ia com pesquisa de campo tica, Historia, Direito, linguistica
cultura 9 Pesq P 9
Interesse Psicologia (laboratério de comporta- . . .
. . N Geografia humana, Sociologia
misto (teoria|mento), Geografia fisica (trabalho|, - : -
s u- . . teorica, Economia matematica
+ pratica) de campo), Economia experimental

Assim, podemos ver que os interesses praticos se alinham melhor as disciplinas em-
piricas, enquanto os interesses analiticos e reflexivos se conectam as disciplinas
nao empiricas

Consideracoes Finais

Grandes contribuicdes devemos ao educador Johann Friedrich Herbart, seu desbravar
no campo da Ciéncia Educacional, suas ideias sobre o interesse, a criacdo de escolas
experimentais como processo para reformar a educagao, o carater de objetividade de
analise, o rigor nos passos seguidos e a sistematizagdao sdo alguns aspectos que deter-
minam a sua grande influéncia no pensamento pedagdgico. Todo esse enfoque cientifico
e experimental que Herbart preconizou no campo educacional causou grande impacto
nessa area. Hoje podemos afirmar que ndo saberiamos fazer educagao sem pensar que
esta € uma ciéncia e deve ser pensada e refletida como tal.

Para Ghiraldelli (2007), nos séculos XIX e XX, no Ocidente, ocorreram trés grandes
revolugles na teoria educacional que nos afetam até os dias de hoje. Cada uma dessas
revolugdes girou em torno de uma emergéncia educacional. A primeira delas leva o
nome de Herbart: é a emergéncia da mente. As contribuicdes de Herbart nao perderam
sua relevancia, pois apesar de termos avangcado muito em filosofia da mente “nao seria
possivel fazer teoria educacional sem considera-la. Assim, a heranca de Herbart, esta
viva.”

Quando a educacao se apercebeu sobre a emergéncia da mente, esta passou a pensar
no processo de aquisicao do conhecimento e o0 modo como se processa ha mente do
aluno, em contraste com os métodos educacionais que se preocupam somente com o
produto final.

Numa avaliacdo do trabalho de Herbart é preciso reconhecer que esse fez, no séc. XIX,
grande revolucdo no campo educacional, filosofico e psicoldgico. Este fildsofo com a
intencao de sair de um ponto extremo, onde havia chegado o Idealismo, pendeu para
uma filosofia Realista onde “as pessoas encontraram o racionalismo no qual se desen-
volveram as ciéncias modernas” (Knight, 2001, p. 50) e onde ele desenvolveu a sua
ciéncia educacional, pena ter caminhado para o extremo do racionalismo e da educacao
utilitéria. Hoje, as teorias herbartianas tém sido desvalorizadas por varios motivos.
Entretanto, as deficiéncias encontradas na sua teoria, vistas a luz de sua época nao
anula seus rendimentos excepcionais.




No ponto de vista axioldgico, verificamos um ponto positivo na concepcgao herbartiana:
a crianca deveria ser ensinada a partir de padroes morais absolutos e imutaveis dentro
do universo, e esses valores, assim como o conceito de verdade, deveria ser buscado
através da observacdo. - e isso sabemos que era também um habito de Cristo, apren-
der com a observacdao, no caso aqui, da natureza especificamente (White, 2004). En-
tretanto, concordando com a metafisica realista, somente se pode ter com real aquilo
que nossos sentidos podem captar. Assim, Deus, como o criador dessa natureza, de
todo o universo, dos principios absolutos é totalmente excluido e o homem passa a ver
o préprio homem como um referencial a ser seguido.

Outros pontos que merecem destaque especial sao aqueles referentes aos principios e
métodos educacionais herbartianos que revelam um respeito a crianca ao afirmar que
jamais devemos adquirir uma atitude sua através da obrigacdo. Essa pedagogia, busca
constantemente desenvolver na crianga um autocontrole, uma obediéncia a superiori-
dade do adulto e a empatia. Para Herbart, assim como para White, a base da educacao
deve ser solida e nds como educadores, temos a missao de formar alunos virtuosos,
equilibrados e que encontrem o prazer no servico divino, certamente que esta é uma
tarefa ardua que requer de ndés um foco bem definido. Portanto, nosso dever, como
educadores, € sermos espelhos refletores do carater de Cristo. (Confederagdo das Uni-
oes Brasileiras da IASD, 2004)
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