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Os objetivos e contelido de ensino

Os objetivos antecipam resultados e processos esperados do trabalho conjunto
do professor e dos alunos, expressando conhecimentos, habilidades e habitos
(conteudos) a serem assimilados de acordo com as exigéncias metodoldgicas (nivel
de preparo prévio dos alunos, peculiaridades das matérias de ensino e caracteristicas
do processo de ensino e aprendizagem).

Os conteudos formam a base objetiva da instrucdo — conhecimentos
sistematizados e habilidades — referidos aos objetivos e viabilizados pelos métodos
de transmissao e assimilagao.

Os métodos, por sua vez, sdao determinados pela relagdo objetivo-conteldo e
dao a forma pela qual se concretiza esta relacao em condicdes didaticas especificas;
ao mesmo tempo, pelo fato de caber aos métodos a dinamizagao das condicdes e
modos de realizagdao do ensino, eles influem na reformulagdao ou modificacao dos
objetivos e conteldo.

Neste capitulo serdo tratados os seguintes temas:

» importancia dos objetivos educacionais;

» objetivos gerais e objetivos especificos;

= 0s conteldos de ensino;

» critérios de selegao dos conteudos.

A importancia dos objetivos educacionais

Em varios momentos do nosso estudo temos feito referéncia a importancia dos
objetivos no trabalho docente. Nos capitulos iniciais examinamos, detidamente, o fato
de que a pratica educativa é socialmente de terminada, pois responde as exigéncias
e expectativas dos grupos e classes sociais existentes na sociedade, cujos propdsitos
sao antagbnicos em relacdo ao tipo de homem a educar e as tarefas que este deve
desempenhar nas diversas esferas da vida pratica. Procuramos destacar,
especialmente, que a pratica educativa atua no desenvolvimento individual e social
dos individuos, proporcionando-lhes os meios de apropriacdao dos conhecimentos e
experiéncias acumuladas pelas geragdes anteriores, como requisito para a elaboracao
de conhecimentos vinculados a interesses da populacdo majoritaria da sociedade.

Dessas consideracdes podemos concluir que a pratica educacional se orienta,
necessariamente, para alcancar determinados objetivos, por meio de uma acao
intencional e sistematica. Os objetivos educacionais expressam, portanto, propdsitos
definidos explicitos quanto ao desenvolvimento das qualidades humanas que todos
os individuos precisam adquirir para se capacitarem para as lutas sociais de
transformacao da sociedade. O carater pedagdgico da pratica educativa est3,
precisamente, em explicitar fins e meios que orientem tarefas da escola e do professor
para aquela direcdo. Em resumo, podemos dizer que ndao ha pratica educativa sem
objetivos.

Os objetivos educacionais tém pelo menos trés referéncias pata sua formulagao:

»= 0s valores e ideais proclamados na legislagao educacional e que expressam 0s

propdsitos das forgas politicas dominantes no sistema social;
= 0s conteudos basicos das ciéncias, produzidos e elaborados no decurso da
pratica social da humanidade;



* as necessidades e expectativas de formacgao cultural exigidas pela populagao
majoritaria da sociedade, decorrentes das condicdes concretas de vida e de
trabalho e das lutas pela democratizacao.

Essas trés referéncias ndao podem ser tomadas isoladamente, pois estdo
interligadas e sujeitas a contradicdes. Por exemplo, os conteldos escolares estdao em
contradicdo ndao somente com as possibilidades reais dos alunos em assimila-los como
também com os interesses majoritarios da sociedade, na medida em que podem ser
usados para disseminar a ideologia de grupos e classes minoritarias. O mesmo se
pode dizer em relagao aos valores e ideais proclamados na legislacao escolar.

Isso significa que a elaboracao dos objetivos pressupde, da parte do professor,
uma avaliagdo critica das referéncias que utiliza, balizada pelas suas opcdes em face:
dos determinantes sdécio-politicos da pratica educativa. Assim, o professor precisa
saber avaliar a pertinéncia dos objetivos e conteldos propostos pelo sistema escolar
oficial, verificando em que medida atendem exigéncias de democratizacao politica e
social; deve, também, saber compatibilizar os conteldos com necessidades,
aspiracOes, expectativas da clientela escolar, bem como toma-los exeqiiveis face as
condicdes socioculturais e de aprendizagem dos alunos. Quanto mais o professor se
perceber como agente de uma pratica profissional inserida no contexto mais amplo
da pratica social, mais capaz ele sera de fazer correspondéncia entre os conteudos
que ensina e sua relevancia social, frente as exigéncias de transformacdao da
sociedade presente e diante das tarefas que cabe ao aluno desempenhar no ambito
social, profissional, politico e cultural.

Os professores que nao tomam partido de forma consciente e critica ante as
contradicdes sociais acabam repassando para a pratica profissional valores, ideais,
concepgdes sobre a sociedade e sobre a crianga contrarios aos interesses da
populagao majoritaria da sociedade.

Os objetivos educacionais sdo, pois, uma exigéncia indispensavel para o trabalho
docente, requerendo um posicionamento ativo do professor em sua explicitagao, seja
no planejamento escolar, seja no desenvolvimento das aulas.

Consideraremos, aqui, dois niveis de objetivos educacionais: objetivos gerais e
objetivos especificos. Os objetivos gerais expressam propodsitos mais amplos acerca
do papel da escola e do ensino diante das exigéncias postas pela realidade social e
diante do desenvolvimento da personalidade dos alunos. Definem, em grandes linhas,
perspectivas da pratica educativa na sociedade brasileira, que serdao depois
convertidas em objetivos especifico de cada matéria de ensino, conforme os graus
escolares e niveis de idade dos alunos. Os objetivos especificos de ensino determinam
exigéncias e resultados esperados da atividade dos alunos, referentes a
conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes cuja aquisicao e desenvolvimento
ocorrem no processo de transmissao e assimilacdo ativa das matérias de estudo.

O futuro professor pode assustar-se com tantos objetivos e pode estar
perguntando-se como dara conta de realiza-los, ou se realmente eles sdo necessarios
para o seu trabalho cotidiano em sala de aula. Na verdade, nao devemos ter duvidas
de que o trabalho docente é uma atividade que envolve conviccdes e opgoes sobre o
destino do homem e da sociedade, e isso tem a ver diretamente com o nosso
relacionamento com os alunos. Em outras palavras, isso significa que,
conscientemente ou nao, sempre trabalhamos com base em objetivos. Todo
professor, quando elabora uma prova para os seus alunos, conscientemente ou nao,
esta pensando em objetivos.

Com isso queremos mostrar que, embora nao participe diretamente da elaboragao
dos objetivos gerais do sistema escolar, o professor pode participar indiretamente,
através das associagOes profissionais, discutindo e propondo alteracdes. Ja no nivel
dos objetivos da escola ele participa diretamente, pois o trabalho escolar deve ser



necessariamente uma acao coletiva. No plano de ensino, sua responsabilidade é mais
direta ainda; mesmo trabalhando com outros colegas (o que e desejavel), é o seu
plano que ird orientar sua pratica cotidiana na sala de aula, diante dos alunos. Por
todas essas razoes é de fundamental importancia que o professor estude e forme
convicgoes proprias sobre as finalidades sociais, politicas e pedagdgicas do trabalho
docente; sobre o papel da matéria que leciona na formacao de cidadaos ativos e
participantes na sociedade: sobre os melhores métodos que concorrem para uma
aprendizagem solida e duradoura por parte dos alunos.

A fim de auxiliar os futuros professores na formacgdo de suas proprias convicgoes
pedagdgicas, faremos algumas consideracdes sobre os objetivos gerais e especificos
do ensino.

Objetivos gerais e objetivos especificos

Os objetivos sdao o ponto de partida, as premissas gerais do processo pedagdgico.
Representam as exigéncias da sociedade em relagao a escola, ao ensino, aos alunos
e ao mesmo tempo, refletem as opgdes politicas e pedagdgicas dos agentes
educativos em face das contradicdes sociais existentes na sociedade.

Os objetivos gerais sao explicitados em trés niveis de abrangéncia, do mais amplo
ao mais especifico:

a) pelo sistema escolar, que expressa as finalidades educativas de acordo com
ideais e valores dominantes na sociedade;

b) pela escola, que estabelece principios e diretrizes de orientacao do trabalho
escolar com base num plano pedagdgico-didatico que represente o consenso do corpo
docente em relagdo a filosofia da educagao e a pratica escolar;

e) pelo professor, que concretiza no ensino da matéria a sua propria visao de
educacao e de sociedade.

Ao considerar os objetivos gerais e suas implicagdes para o trabalho docente em
sala de aula, o professor deve conhecer os objetivos estabelecidos no ambito do
sistema escolar oficial, seja no que se refere a valores e ideais educativos, seja quanto
as prescricdes de organizacdo curricular e programas basicos das matérias. Esse
conhecimento é necessario nao apenas porque o trabalho escolar esta vinculado a
diretrizes nacionais, estaduais e municipais de ensino, mas também porque
precisamos saber que concepcdoes de homem e sociedade caracterizam os
documentos oficiais, uma vez que expressam o0s interesses dominantes dos que
controlam os érgaos publicos.

Na sociedade de classes, como é a brasileira, os objetivos da educacdo nacional
nem sempre vao expressar os interesses majoritarios da populagao, mas, certamente,
podem incorporar aspiragcdes e expectativas decorrentes das reivindicagoes
populares. E preciso que o professor forme uma atitude critica em relagdo a esses
objetivos, de forma a identificar os que convergem para a efetiva democratizagao
escolar e os que a cerceiam. Para isso, deve ter clareza de suas conviccoes politicas
e pedagdgicas em relacao ao trabalho escolar, ou seja: o que pensa sobre o papel da
escola na formacao de cidadaos ativos e participantes na vida social, sobre a relacao
entre o dominio de conhecimentos e habilidades e as lutas sociais pela melhoria das
condicOes de vida e pela ampla democratizagao da sociedade; como fazer para derivar
dos objetivos amplos aqueles que correspondem as tarefas de transformacao social,
no ambito do trabalho pedagdgico concreto nas escolas e nas salas de aula.

Isto indica que ndo se trata simplesmente de copiar os objetivos e conteudos
previstos no programa oficial, mas de reavalid-los em funcdo de objetivos sdcio-
politicos que expressem os interesses do povo, das condicOes locais da escola, da
problematica social vivida pelos alunos, das peculiaridades socio-culturais e
individuais dos alunos Nesse sentido, alguns objetivos educacionais gerais podem
auxiliar os professores na selecao de objetivos especificos e conteidos de ensino.



O primeiro objetivo € colocar a educagao escolar no conjunto das lutas pela
democratizacao da sociedade, que consiste na conquista, pelo conjunto da populacao,
das condicOes materiais, sociais, politicas e culturais através das quais se assegura a
ativa participacao de todos na direcao da sociedade. A educacao escolar pode
contribuir para a ampliacao da com preensao da realidade, na medida que os
conhecimentos adquiridos instrumentalizem culturalmente os alunos a se perceberem
como sujeitos ativos nas lutas sociais presentes.

O segundo objetivo consiste em garantir a todas as criangcas, sem nenhuma
discriminacao de classe social, cor, religiao ou sexo, uma sélida preparacao cultural e
cientifica, através do ensino das matérias. Todas as criancas tém direito ao
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e mentais como condicdo necessaria ao
exercicio da cidadania e do trabalho. Esse objetivo implica que as escolas ndo so se
empenhem em receber todas as criangas que as procurem como também assegurem
a continuidade dos estudos. Para isso, todo esforco sera pouco no sentido de oferecer
ensino solido, capaz de evitar as reprovagoes.

O terceiro objetivo é o de assegurar a todas as criancas o maximo de
desenvolvimento de suas potencialidades, tendo em vista auxilid-las na superagao
das desvantagens decorrentes das condicdes socioeconbémicas desfavoraveis. A
maioria das criangas € capaz de aprender e de desenvolver suas capacidades mentais.
Este objetivo costuma figurar nos planos de ensino como *“autorrealizacao”,
“desenvolvimento das potencialidades” etc., mas, na pratica, os professores prestam
atencao somente nos alunos cujas potencialidades se manifestam e nao se preocupam
em estimular potencialidades daqueles que nao se manifestam ou nao conseguem
envolver-se ativamente nas tarefas, O ensino democratico supde, portanto, a
adequacdao metodoldgica as caracteristicas socioculturais e individuais dos alunos e
as suas possibilidades reais de aproveitamento escolar.

O quarto objetivo é formar nos alunos a capacidade critica e criativa em relacdo
as matérias de ensino e a aplicacdo dos conhecimentos e habilidades em tarefas
tedricas e praticas. A assimilacdo ativa dos conteldos toma significado e relevancia
social quando se transforma em atitudes e convicgdes frente dos desafios postos pela
realidade social. Os objetivos da escolarizacdo nao se esgotam na difusao dos
conhecimentos sistematizados; antes, exigem a sua vinculagao com a vida pratica. O
professor ndao conseguira formar alunos observadores, ativos, criativos frente aos
desafios da realidade se apenas esperar deles a memorizagao dos conteldos. Deve,
ao contrario, ser capaz de ajuda-los a compreender os conhecimentos, pensar sobre
eles, liga-los aos problemas do meio circundante.

A capacidade critica e criativa se desenvolve pelo estudo dos conteudos e pelo
desenvolvimento de métodos de raciocinio, de investigacdao e de reflexao. Através
desses meios, sob a direcao do professor, os alunos vao ampliando o entendimento,
tao objetivo quanto possivel, das contradicdes e conflitos existentes na sociedade.
Uma atitude critica ndo significa, no entanto, a apreciacdo desfavoravel de tudo como
se ser “critico” consistisse somente em apontar defeitos nas coisas. Atitude critica é
a habilidade de submeter os fatos, as coisas, os objetos de estudo a uma investigacao
minuciosa e reflexiva, associando a eles os fatos sociais que dizem respeito a vida
cotidiana, aos problemas do trabalho, da cidade, da regiao.

O quinto objetivo visa atender a funcao educativa do ensino, ou seja, a formagao
de conviccodes para a vida coletiva. O trabalho do professor deve estar voltado para a
formacao de qualidades humanas, modos de agir em relagao ao trabalho, ao estudo,
a natureza, em concordancia com principios éticos. Implica ajudar os alunos a
desenvolver qualidades de carater como a honradez, a dignidade, o respeito aos
outros, a lealdade, a disciplina, a verdade, a urbanidade e cortesia, Implica
desenvolver a consciéncia de coletividade e o sentimento de solidariedade humana,
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ou seja, de que ser membro da sociedade significa participar e agir em funcao do
bem-estar coletivo, solidarizar-se com as lutas travadas pelos trabalhadores, vencer
todas as formas de egoismo e individualismo. Para que os alunos fortalecam suas
conviccoes, o professor precisa saber colocar-lhes perspectivas de um futuro melhor
para todos, cuja conquista depende da atuacdo conjunta nas varias esferas da vida
social, inclusive no ambito escolar.

Ainda em relagdao ao atendimento da funcao educativa do ensino de vemos
mencionar a educacdo fisica e a educacao estética. A educacgao fisica e os esportes
ocupam um lugar importante no desenvolvimento integral da personalidade, nao
apenas por contribuir para o fortalecimento da saude, mas também por proporcionar
oportunidades de expressao corporal, autoafirmacdao, competicdo construtiva,
formacdo do carater e desenvolvimento do sentimento de coletividade. A educacao
estética se realiza mais diretamente pela educacao artistica, na qual os alunos
aprendem o valor da arte, a apreciacao, o sentimento e o desfrute da beleza expressa
na natureza, nas obras artisticas, como musica, pintura, escultura, arquitetura,
folclore e outras manifestacdes da cultura erudita e popular. A educacao artistica
contribui para o desenvolvimento intelectual, assim como para a participacao coletiva
na producgao da cultura e no usufruto das diversas manifestacdes da vida cultural.

O sexto objetivo educacional se refere a instituicdo de processos participativos,
envolvendo todas as pessoas que direta ou indiretamente se relacionam com a escola:
diretor, coordenador de ensino, professores, funcionarios, alunos, pais. A par do
aspecto educativo da organizagao de formas cooperativas de gestao do trabalho
pedagdgico escolar, é de fundamental importancia o vinculo da escola com a familia
e com 0s movimentos sociais (associagoes de bairro, entidades sindicais, movimento
de mulheres etc.). O conselho de escola exerce uma atuacdo indispensavel para o
cumprimento dos objetivos educativos.

Esses objetivos ndo esgotam a riqueza da acao pedagodgica escolar em relagao a
formacao individual e social dos alunos em sua capacitacao para a vida adulta na
sociedade. Entretanto, podem servir de orientacao para o professor refletir sobre as
implicagdes sociais do seu trabalho, sobre o papel da matéria que leciona na formacao
de alunos ativos e participantes e sobre as formas pedagogico-didaticas de
organizacgao do ensino.

Com essa visao de conjunto do trabalho escolar e com a programacao oficial
indicada pelos 6rgaos do sistema escolar, o professor esta em condicdes de definir os
objetivos especificos de ensino.

Os objetivos especificos particularizam a compreensdo das relagdes entre escola e
sociedade e especialmente do papel da matéria de ensino. Eles expressam, pois, as
expectativas do professor sobre o que deseja obter dos alunos no decorrer do
processo de ensino. TEm sempre um carater pedagogico, porque explicitam o rumo a
ser imprimido ao trabalho escolar, em torno de um programa de formacgao.

A cada matéria de ensino correspondem objetivos que expressam resultados a
obter: conhecimentos, habilidades e habitos, atitudes e convic¢des, através dos quais
se busca o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos. Ha, portanto,
estreita relacdo entre os objetivos, os conteldos e os métodos. Na verdade, os
objetivos contém a explicitacdo pedagdgica dos contelidos, no sentido de que os
conteudos sao preparados pedagogicamente para serem ensinados e assimilados. Ja
apontamos, no inicio do nosso estudo, o que significa esse carater pedagdgico do
ensino. (No capitulo sobre planejamento de ensino, os estudantes poderao encontrar
mais detalhes a respeito da formulacdo de objetivos especificos.)

O professor deve vincular os objetivos especificos aos objetivos gerais, sem perder
de vista a situacdao concreta (da escola, da matéria, dos alunos) em que serao
aplicados. Deve, também, seguir as seguintes recomendacoes:



» especificar conhecimentos, habilidades, capacidades que sejam
fundamentais para serem assimiladas e aplicadas em situagdes futuras, na
escola e na vida pratica;

= observar uma sequéncia logica, de forma que os conceitos e habilidades
estejam inter-relacionados, possibilitando aos alunos uma compreensao de
conjunto (isto &, formando uma rede de relacdes na sua cabega);

»= expressar os objetivos com clareza, de modo que sejam compreensiveis aos
alunos e permitam, assim, que estes introjetem os objetivos de ensino como
objetivos seus;

= dosar o grau de dificuldades, de modo que expressem desafios, problemas,
guestoes estimulantes e também viaveis;

= sempre que possivel, formular os objetivos como resultados a atingir,
facilitando o processo de avaliacao diagndstica e de controle;

= como norma geral, indicar os resultados do trabalho dos alunos (o que
devem compreender, saber, memorizar, fazer etc.).

Os conteliidos de ensino

A relevancia e o lugar que os conteldos de ensino ocupam na vida escolar foram
reiterados em diversos momentos dos nossos estudos de Didatica. Desde o inicio
deste trabalho vimos afirmando que a escola tem por principal tarefa na nossa
sociedade a democratizacao dos conhecimentos, garantindo urna cultura de base para
todas as criancas e jovens. Assinalamos, depois, que essa tarefa é realizada no
processo de ensino, no qual se conjugam a atividade de direcao e organizacao do
ensino pelo professor e a atividade de aprendizagem e estudo dos alunos. Temos,
assim, o ensino como atividade especifica da escola, em cujo centro esta a
aprendizagem e estudo dos alunos, isto é, a relagdo cognoscitiva do aluno com as
matérias de ensino; o processo didatico como mediacao de objetivos e conteldos
tendo em vista a aprendizagem dos alunos.

Se perguntarmos a professores de nossas escolas o que sao os conteldos de
ensino, provavelmente responderdao: sdo os conhecimentos de cada matéria do
curriculo que transmitimos aos alunos; dar conteddo é transmitir a matéria do livro
didatico. Essa idéia nao é totalmente errada. De fato, no ensino ha sempre trés
elementos: a matéria, o professor, o aluno. O problema estd em que os professores
entendem esses elementos de forma linear, mecanica, sem perceber o movimento de
ida e volta entre um e outro, isto €, sem estabelecer as relagbes reciprocas entre um
e outro. Por causa disso, o ensino vira uma coisa mecanica: o professor passa a
matéria, os alunos escutam, repetem e decoram o que foi transmitido, depois
resolvem meio maquinalmente os exercicios de classe e as tarefas de casa; ai
reproduzem nas provas o que foi transmitido e comeca tudo de novo.

Esse entendimento sobre os conteldos de ensino é insuficiente para
compreendermos o seu verdadeiro significado. Primeiro, porque sao tomados como
estaticos, mortos, cristalizados, sem que os alunos possam reconhecer neles um
significado vital. Segundo, porque subestima a atividade mental dos alunos, privando-
os da possibilidade de empregar suas capacidades e habilidades para a aquisicao
consciente dos conhecimentos. Terceiro, porque o ensino dos conteudos fica separado
das condigbes socioculturais e individuais dos alunos e que afetam o rendimento
escolar.

O ensino dos conteudos deve ser visto como a agao reciproca entre a matéria, o
ensino e o estudo dos alunos. Através do ensino criam-se as condicdes para a
assimilacao consciente e sélida de conhecimentos, habilidades e atitudes e, nesse
processo, os alunos formam suas capacidades e habilidades intelectuais para se
tornarem, sempre mais, sujeitos da prépria aprendizagem. Ou seja, a matéria a ser



transmitida proporciona determinados procedimentos de ensino, que, por sua vez,
levam a formas de organizagao do estudo ativo dos alunos.

Sendo assim, nao basta a selecdao e organizacdao ldogica dos conteldos para
transmiti-los. Antes, os proprios conteudos devem incluir elementos da vivéncia
pratica dos alunos para torna-los mais significativos, mais vivos, mais vitais, de modo
que eles possam assimila-los ativa e conscientemente. Ao mesmo tempo, o dominio
de conhecimentos e habilidades visa, especificamente, o desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas dos alunos, isto &, das fungdes intelectuais entre as quais
se destaca o pensamento independente e criativo. Para uma melhor compreensao
destas ideias, desenvolveremos os seguintes tépicos: o que sao os conteldos de
ensino; quais sao os elementos que compdem os conteudos; quem deve escolhé-los
e organiza-los; a dimensao critico-social dos conteudos.

1. O que sao os conteudos

Conteldos de ensino sao o conjunto de conhecimentos, habilidades, habitos,
modos valorativos e atitudinais de atuacdao social, organizados pedagdgica e
didaticamente tendo era vista a assimilacao ativa e aplicacao pelos alunos na sua
pratica de vida. Englobam, portanto: conceitos, ideias, fatos, processos, principios,
leis cientificas, regras; habilidades cognoscitivas, modos de atividade, métodos de
compreensao e aplicacao, habitos de estudo, de trabalho e de convivéncia social;
valores, convicgbes, atitudes. Sao expressos nos programas oficiais, nos livros
didaticos, nos planos de ensino e de aula, nas aulas, nas atitudes e convicgdes do
professor, nos exercicios, nos métodos e formas de organizagdo do ensino.

Podemos dizer que os conteldos retratam a experiéncia social da humanidade no
que se refere a conhecimentos e modos de agao, transformando-se em instrumentos
pelos quais os alunos assimilam, compreendem e enfrentam as exigéncias tedricas e
praticas da vida social. Constituem o objeto de mediacdo escolar no processo de
ensino, no sentido de que a assimilacao e compreensao dos conhecimentos e modos
de acao se convertem em ideias sobre as propriedades e relagdes fundamentais da
natureza e da sociedade, formando convicgdes e critérios de orientacdo das opgodes
dos alunos frente as atividades tedricas e praticas postas pela sida social.

Os conteldos sdo organizados em matérias de ensino e dinamizados pela
articulacao objetivos-conteludos-métodos e formas de organizacdo do ensino, nas
condicdes reais em que ocorre o processo de ensino (meio social e escolar, alunos,
familias etc.). Vejamos de onde sdo originados.

Os conteudo da cultura, da ciéncia, da técnica, da arte e os modos de agao no
mundo expressam os resultados da atividade pratica dos homens nas suas relagdes
com o0 ambiente natural e social. Nesse processo, os homens vao investigando o
mundo da natureza e das relacdes sociais e elaborando conhecimentos e experiéncias,
formando o que chamamos de saber cientifico. Nessas condicdes, o saber se torna
objeto de conhecimento cuja apropriacao pelas varias geragdes, no ensino, constitui-
se em base para a producgao e a elaboracao de novos saberes.

Podemos dizer, assim, que os conhecimentos e modos de acao sao frutos do
trabalho humano, da atividade produtiva cientifica e cultural de muitas geracoes, no
processo da pratica histérico-social. No seio desse mesmo processo (de atividade
pratica transformadora pelo trabalho) a heranca recebida da histéria anterior vai
sendo modificada ou recriada, de modo que novos conhecimentos sao produzidos e
sistematizados.

Devemos esclarecer que, quando falamos do saber cientifico produz:ido pelo
trabalho humano, referimo-nos ao trabalho como atividade que ocorre numa
sociedade determinada, num momento determinado da histdria. Na sociedade
capitalista o saber é predominantemente reservado ao usufruto das classes sociais
economicamente favorecidas as quais, frequentemente, o transformam em idéias e



praticas convenientes aos seus interesses e as divulgam como validas para as demais
classes sociais. Entretanto, o saber pertence a classe social que o produz pelo seu
trabalho; portanto, deve ser por ela reapropriado, recuperando o seu nucleo cientifico,
isto e, aquilo que tem de objetividade e universalidade.

Na escola, o conhecimento do mundo objetivo expresso no saber cientifico se
transforma cm conteudos de ensino, de modo que as novas geracdes possam
assimila-los tendo em vista ampliar o grau de sua compreensao da realidade, e
equipando-se culturalmente para a participagdo nos processos objetivos de
transformacao social. A aquisicdo do dominio tedrico-pratica do saber sistematizado
€ uma necessidade humana, parte integrante das demais condicdes de sobrevivéncia,
pois possibilita a participacao mais plena de todos no mundo do trabalho, da cultura,
da cidadania. Eis por que falamos da socializacdo ou democratizacdao do saber
sistematizado.

A escolha dos contelidos de ensino parte, pois, deste principio basico:

os conhecimentos e modos de acdo surgem da pratica social e histérica dos
homens e vao sendo sistematizados e transformados em objetos de conhecimento;
assimilados e reelaborados, sdo instrumentos de acdo para atuagao na pratica social
e histdrica. Revela-se, assim, o estreito vinculo entre o sujeito do conhecimento (o
aluno) e a sua pratica social de vida (ou seja, as condicOes sociais de vida e de
trabalho, o cotidiano, as praticas culturais, a linguagem etc.).

Na escolha dos conteudos de ensino, portanto, leva-se em conta nao sé a heranca
cultural manifesta nos conhecimentos e habilidades, mas também a experiéncia da
pratica social vivida no presente pelos alunos, isto €, nos problemas e desafios
existentes no contexto em que vivem. Além disso, os conteldos de ensino devem ser
elaborados numa perspectiva de futuro, uma vez que contribuem para a negacao das
acoes sociais vigentes tendo em vista a construgdao de uma sociedade
verdadeiramente humanizada.

2. Os elementos dos contelidos de ensino

Que elementos da herancga cultural e da pratica social presente de vem formar os
conteudos de ensino? Que produtos da atividade humana construidos no processo de
trabalho devem ser assimilados pelas novas geragdes como base para o
desenvolvimento das capacidades especificamente humanas?

A herancga cultural construida pela atividade humana ao longo da histdria da
sociedade é extremamente rica e complexa, sendo impossivel a escola basica
abranger todo esse patrimoOnio. E tarefa da Didatica destacar o que deve constituir
objeto de ensino nas escolas, selecionando os elementos dos contelidos a serem
assimilados ou apropriados pelos alunos, em funcdo das exigéncias sociais e do
desenvolvimento da personalidade.

Conforme a definicdo dada, os conteldos de ensino se compdem de quatro
elementos: conhecimentos sistematizados; habilidades e habitos; atitudes e
convicgoes.

Os conhecimentos sistematizados sao a base da instrucao e do ensino, os objetos
de assimilacdo e meio indispensavel para o desenvolvimento global da personalidade.
A aquisicao e o dominio dos conhecimentos sao condicdes prévias para os demais
elementos, ainda que a assimilagcao destes concorra para viabilizar aqueles. Os
conhecimentos sistematizados correspondem a conceitos e termos fundamentais das
ciéncias; fatos e fendmenos da ciéncia e da atividade cotidiana; leis fundamentais que
explicam as propriedades e as relacdes entre objetos e fendmenos da realidade;
métodos de estudo da ciéncia e a histéria da sua elaboragao; e problemas existentes
no ambito da pratica social (contexto econémico, politico, social e cultural do processo
de ensino e aprendizagem) conexos com a matéria.



As habilidades sdo qualidades intelectuais necessarias para a atividade mental no
processo de assimilacdo de conhecimentos, Os habitos sao modos de agir
relativamente automatizados que tornam mais eficaz o estudo ativo e independente.
Nem sempre € possivel especificar um habito a ser formado, pois esses habitos vao
sendo consolidados no transcorrer das atividades e exercicios em que sao requeridos.
Habitos podem preceder habilidades e ha habilidades que se transformam em habitos.
Por exemplo, habilidade em leitura pode transformar-se em habito de ler e vice-versa.
Algumas habilidades e habitos sao comuns a todas as matérias; por exemplo:
destacar propriedades essenciais de objetos ou fenémenos, fazer relagdes, comparar,
diferenciar, organizar o trabalho escolar, fazer sinteses e esquemas etc.; outros sao
especificos de cada matéria, como observacao de fatos da natureza, utilizacdo de
materiais especificos, resolucao de problemas matematicos etc.

As atitudes e convicgoes se referem a modos de agir, de sentir e de se posicionar
frente a tarefas da vida social. Orientam, portanto, a tomada de posicao e as decisoes
pessoais frente a situagdes concretas. Por exemplo, os alunos desenvolvem valores e
atitudes em relacao ao estudo e ao trabalho, a convivéncia social, a responsabilidade
pelos seus atos, a preservacdao da natureza, ao civismo, aos aspectos humanos e
sociais dos conhecimentos cientificos. Atitudes e conviccdes dependem dos
conhecimentos e os conhecimentos, por sua vez, influem na formagao de atitudes e
convicgdes, assim como ambos dependem de certo nivel de desenvolvimento das
capacidades mentais.

Os elementos constitutivos dos conteldos convergem para a formacdo das
capacidades cognoscitivas. Estas correspondem a processos psiquicos da atividade
mental. No processo de assimilagao de conhecimentos, o desenvolvimento das
capacidades mentais e criativas possibilita o uso dos conhecimentos e habilidades em
novas situagdes. Englobam a compreensao da relagao parte-todo, das propriedades
fundamentais de objetos e fendmenos, diferenciacdo entre objetos e fendémenos,
abstracdo, generalizacdo, andlise e sintese, a combinacdao de métodos de acao, o
pensamento alternativo (busca de solugdes possiveis para um problema especifico)
etc. Essas capacidades se vao desenvolvendo no processo de assimilagao ativa de
conhecimentos.

N3o é dificil observar que os elementos do conteddo de ensino estdo inter-
relacionados. Habilidades e capacidades sdo impossiveis sem a base dos
conhecimentos. Por sua vez, o dominio de conhecimentos supde as habilidades, as
capacidades e os modos valorativos e atitudinais.

O futuro professor nao deve assustar-se com a complexidade da elaboracao dos
conteldos de ensino, pois nenhum desses elementos é considerado isoladamente,
mas reunidos em torno dos conhecimentos sistematizados. Muitos dos resultados do
processo de ensino ndo podem ser antecipados e muitos decorrem do proprio
processo de assimilagao ativa dos conhecimentos e habilidades- O aspecto importante
a assinalar, entre tanto, € um solido conhecimento da matéria e dos métodos de
ensino, sem o que serda muito dificil responder as exigéncias de um ensino de
qualidade.

3. Quem deve escolher os conteiudos de ensino

Trata-se de uma questao muito importante do trabalho docente. De vemos partir
do principio de que a escolha e definicao dos conteludos &, em Ultima instancia, tarefa
do professor. E ele que tem pela frente deter minados alunos, com suas caracteristicas
de origem social, vivendo num meio cultural determinado, com certas disposicoes e
preparo para enfrentar o estudo. O trabalho pedagdgico implica a preparagao desses
alunos para as atividades praticas — profissionais, politicas, culturais — e, para isso,
o professor enfrenta duas questdes centrais:



* Que conteudos (conhecimentos, habilidades, valores) os alunos deverao
adquirir a fim de que se tornem preparados e aptos para enfrentar as
exigéncias objetivas da vida social como a profissdo, o exercicio da
cidadania, a criagao e o usufruto da cultura e da arte, a produgcao de novos
conhecimentos de acordo com interesses de classe, as lutas pela melhoria
das condicOes de vida e de trabalho?

* Que métodos e procedimentos didatico-pedagdgicos sdo necessarios para
viabilizar o processo de transmissao-assimilacdo de conteudos, pelo qual sao
desenvolvidas as capacidades mentais e praticas dos alunos de modo a
adquirirem métodos proprios de pensamento e agao?

Sao trés as fontes que o professor utilizara para selecionar os contetdos do plano
de ensino e organizar as suas aulas: a primeira é a programacao oficial na qual sao
fixados os conteldos de cada matéria; a segunda sao os proprios conteidos basicos
das ciéncias transformadas, em matérias de ensino; a terceira sao as exigéncias
tedricas e praticas colocadas pela pratica de vida dos alunos, tendo em vista o mundo
do trabalho e a participacdao democratica na sociedade.

Pode parecer que essas trés fontes nao sao concilidveis. Como introduzir nos
conteudos as necessidades e problemas existentes na pratica de vida dos alunos, se
0s conteldos ja estariam previamente estruturados? Na verdade é perfeitamente
possivel (c necessaria) a ligacdo entre os conhecimentos sistematizados e a
experiéncia vivida pelos alunos no meio social. Vejamos como.

Na sociedade moderna, o Estado (poder publico) tem o dever constitucional de
assegurar ensino publico, estabelecendo uma politica escolar que viabilize esse dever
e determinando um programa de educacao geral, igual pata todos os membros da
sociedade. Ao estabelecer objetivos de ambito nacional, o Estado ndo sé organiza o
sistema de ensino como pretende também a unificacdao nacional e o desenvolvimento
cultural da sociedade. Se nao tem sido assim, cabe a prépria sociedade organizar-se
e exigir o cumprimento dessas responsabilidades sociais.

Entretanto, sabemos que a politica escolar expressa interesses e objetivos das
forcas sociais e politicas que hoje controlam o Estado. Esses interesses quase sempre
nao coincidem com os interesses majoritarios da sociedade, pois mantém a escola
para preservacao das relacdes sociais vigentes. De fato, a educacao escolar é um
importante mecanismo de preparacao para o trabalho no sistema de produgao
capitalista, bem como de transmissao de idéias, valores, crengas que sustentam essa
forma de organizacdo social, sem pdér em risco o atual sistema de relagdes sociais.
Mas, ao mesmo tempo que a sociedade capitalista se organiza para reproduzir a forga
de trabalho necessaria a producao, também ocorre a socializacao do saber, através
do qual os trabalhadores podem ampliar a compreensao da realidade social e produzir
outros conhecimentos que expressem seus interesses de classe. Na medida em que
o saber escolar é colocado em confronto com a pratica de vida real, possibilita-se o
alargamento dos conhecimentos e uma visdao mais cientifica e mais critica da
realidade.

Se é verdade que a politica escolar visa preservar a organizacao politica e
econdmica vigente através das praticas escolares, é verdade também que ela
expressa as contradicoes da sociedade, de modo que os seus resultados podem levar
a contestacao da ordem social; a sociedade politica ndao é um bloco compacto e
harmonioso. Além disso, a luta pela socializacdo do saber — no sentido de que todos
tenham acesso a instrucao e a educacao — depende de uma base comum de
conhecimentos, fixada nacionalmente, e dos recursos para a manutencao do sistema
escolar, de modo que as diferengas regionais e locais, econ6micas e culturais, nao
sejam motivo de discriminacao no acesso de todas as criancas e jovens do pais a
escola.
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Isso tudo nos leva a encarar a importancia dos programas oficiais e, por extensao,
do livro didatico. Contudo, devemos encara-los como diretrizes de orientagdo geral.
As particularidades em relacao ao desdobramento dos programas, a resselecao de
conteldos, a escolha de métodos e técnicas sao determinadas pelo professor de modo
mais ou menos independente, tendo em conta as condicdes locais da escola, dos
alunos, bem como as situacoes didaticas especificas as diferentes séries. Além disso,
devemos avaliar criticamente os programas, confrontando-os com a nossa visao de
homem, de mundo e do processo pedagdgico.

A segunda fonte que o professor utiliza para selecionar e organizar os conteludos
de ensino sdo as bases das ciéncias, da técnica, da arte. Os conhecimentos escolares
se baseiam nas disciplinas cientificas, de modo que do sistema das ciéncias resulta
um sistema de matérias de ensino. Se cabe ao professor fazer uma re-selecao dos
contelidos a partir do que é sugerido na programacao oficial, é preciso que ele tenha
um seguro dominio do conteudo cientifico da matéria para saber o que é mais
relevante socialmente para ser ensinado aos seus alunos. Ele precisa saber o que
escolher, a seqliéncia dos conceitos, e como coordenar a sua disciplina com as
demais, levando em conta que o ensino nao é uma copia esquematizada da ciéncia
que da origem a matéria de estudo. Os fatos, conhecimentos, métodos de uma ciéncia
(Matematica, Historia, Biologia etc.) transformam- se em matéria de ensino e por isso
importa saber o que é basico para a formacéo geral de todos os alunos e como toma-
las didaticamente assimilaveis conforme as peculiaridades de idade e
desenvolvimento dos alunos, nivel de conhecimentos e capacidades ja alcangados por
eles e suas caracteristicas socioculturais e individuais.

Passamos, assim, a terceira fonte: a experiéncia da pratica de vida dos alunos e
necessidades postas pelas tarefas profissionais, sociais, politicas e culturais na
sociedade. Com efeito, selecionam-se conteldos de ensino para que os alunos os
assimilem enquanto instrumentos tedricos e praticos para lidar com os desa5cs e
problemas da pratica social, isto é, para torna-los agentes ativos da transformacao
social. A guestao € muito menos de adaptar a matéria a realidade dos alunos
(inclusive as suas condicdes de rendimento escolar), e muito mais de transformar os
conteudos de modo que neles sejam contempladas as exigéncias tedricas e praticas
decorrentes da pratica de vida dos alunos.

A escolha de conteldos vai além, portanto, dos programas oficiais e da simples
organizacao légica da matéria, ligando-se as exigéncias tedricas e praticas da vida
social. Tais exigéncias devem ser consideradas em trés sentidos.

O primeiro deles é que a participagao na pratica social — no mundo do trabalho,
da cultura e da politica— requer o dominio de conhecimentos basicos e habilidades
intelectuais (leitura, escrita, calculo, iniciacao as ciéncias, a histdria, a geografia etc.).
Os progressos conseguidos pela humanidade nos conhecimentos e modos de atuagao
sao conquistas que devem ser democratizadas, nao apenas como direitos do cidadao
mas também como requisitos para fazer frente as exigéncias da pratica social,
principal mente na atividade profissional.

O segundo aspecto consiste em considerar que a pratica da vida cotidiana dos
alunos, na familia, no trabalho, no meio cultural urbano ou rural, fornece fatos,
problemas (isto €, a matéria-prima da realidade) a serem conectados ao estudo
sistematico das matérias. Os alunos vivem num meio do qual extraem conhecimentos
e experiéncias (que se manifestam em formas proprias de linguagem) e que sdo
pontos de partida para a compreensao cientifica dos fatos e fen6menos da realidade.
Se, por um lado, o saber sistematizado pode estar distanciado da realidade social
concreta, por outro, o trabalho docente consiste precisamente em vencer essa
contradicdo, tornando os conteudos vivos e significativos, correspondendo aos
problemas da pratica cotidiana. Ao falarmos, pois, das exigéncias teodricas e praticas,
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queremos dizer que o eixo das tarefas didaticas esta em organizar as condicdes e
modos de ensino que assegurem a passagem da experiéncia cotidiana e do senso
comum aos conhecimentos cientificos, através dos quais sao adquiridos novos modos
de atuacao na vida pratica. Para isso, é preciso transformar os conteidos em questdes
ou problemas, verificar os conhecimentos que os alunos possuem ou nao para
enfrentar a matéria nova, refletir sobre as conexdes entre os conteudos e os
problemas do meio social.

O terceiro aspecto colocado pela pratica social se refere as préprias condicoes de
rendimento escolar dos alunos. Sabemos que a maioria dos alunos das escolas
publicas pertence as camadas populares, isto é, sao filhos de assalariados,
subempregados e parcelas da classe média baixa. Trazem as marcas da sociedade
desigual e discriminadora e, por isso, face as exigéncias da escola, carregam consigo
desvantagens sociais e culturais que os colocam em desigualdade em relagao a outros
alunos economicamente favorecidos. Mas trazem também uma riqueza de
experiéncias sociais que expressam sua visdao da realidade. Esse conjunto de
caracteristicas é o ponto de partida para o trabalho escolar e, portanto, elemento para
a escolha dos conteudos.

Com isso queremos dizer que a pratica social determina a contradigao entre as
exigéncias de aquisicao e estudo das matérias e as condigdes socio-culturais e o nivel
de preparo para realiza-los. A superagao dessa contradicao requer que se levem em
conta as possibilidades reais de rendimento escolar dos alunos e, dentro desse
parametro, estabeleca-se o maximo nivel de exigéncias que se pode e deve fazer a
eles.

4. A dimensao critico-social dos contelidos

Os assuntos que acabamos de estudar ja trouxeram uma importante questao, cujo
entendimento é necessario aprofundar: os conteldos de ensino retirados das ciéncias
sao objetivos e universais ou refletem valores e interpretagcdes de acordo com os
interesses de grupos e classes sociais que possuem o poder politico e econémico na
sociedade?

Os conteudos de ensino sdo as duas coisas. Uma pedagogia de cunho critico-social
reconhece a objetividade e universalidade dos conteldos, assim como reconhece que
nas sociedades capitalistas difunde-se um saber que reflete os interesses do poder,
isto €, um saber que seja vantajoso para reforcar a atual forma de organizacgao social
e econodmica. Existe, pois, um saber objetivo e universal que constitui a base dos
conteludos de ensino, mas nao se trata de um saber neutro.

A objetividade e universalidade dos conteldos se apdia no saber cientifico, que se
constitui no processo de investigacao e comprovagao de leis objetivas que expressam
as relagoes internas dos fatos e acontecimentos da natureza e da sociedade. Nesse
sentido, o conhecimento &, também, historico, pois, ao investigar as relagoes internas
de fatos e acontecimentos, busca apanhar o movimento do real, isto &, as
transformacgodes que ocorrem na realidade com a intervencao humana.

Mas, o conhecimento é sempre interessado, uma vez que é produzido “em
sociedade” (socialmente), isto &, na relacdo entre as classes sociais e suas
contradicOes. Apropriado pelas forcas que detém o poder na sociedade, ha interesse
de que ideias e explicagbes vinculadas a uma visao particular de uma classe social
sejam afirmadas como validas para todas as demais classes sociais. Nesse sentido, a
escola na sociedade capitalista controla a distribuicdo do saber cientifico, ora
escondendo aspectos da realidade, ora simplificando esse saber, contentando-se
apenas com as aparéncias dos fatos e acontecimentos. Além disso, os fatos e
acontecimentos ndao sdo tomados no seu desenvolvimento histérico, nas suas
transformacdes, mas como algo acabado, estatico, solidificado.
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Essa constatacao, entretanto, nao deve levar a sacrificar a riqueza do
conhecimento cientifico e das experiéncias acumuladas pela humanidade. O que cabe
é submeter os conteiudos de ensino ao crivo dos seus determinantes sociais para
recuperar o seu nucleo de objetividade, tendo em vista possibilitar o conhecimento
cientifico, vale dizer, critico da realidade. E o que chamamos dimenséo critico-social
dos conteudos.

A dimensao critico-social se manifesta, em primeiro lugar, no tratamento cientifico
dos conteldos. Nas matérias de estudo estudam-se as leis objetivas dos fatos,
fenOmenos da natureza e da sociedade, investigando as suas relagdes internas e
buscando a sua esséncia constitutiva por detrds das aparéncias. Para isso,
empregam-se meétodos didaticos e os métodos proprios da ciéncia: observacao da
realidade, identificacdao das propriedades e relagdes de objetos e fatos com os outros,
comparacao de diferentes situacdes. Pelo estudo ativo das matérias, portanto, os
alunos vao formando estruturas mentais, métodos proprios de estudo e de
pensamento para a compreensdo critica da realidade. O movimento que leva a
consciéncia critica vai, pois, do conhecimento cientifico para a aplicacdo teérica e
pratica, mobilizando a formacao de convicgdes para a participagdao na vida pratica.

Em segundo lugar, os conteddos tém um carater historico, em estreita ligagao com
o carater cientifico. Os conteudos escolares ndo sao informacdes, fatos, conceitos,
idéias etc. que sempre existiram na sua forma atual, registrada nos livros didaticos,
nem sdo estaticos e definitivos. Os conteldos vao sendo elaborados e reelaborados
conforme as necessidades praticas de cada época histdrica e os interesses sociais
vigentes em cada organizagao social. O sentido histdrico dos conteidos se manifesta
no trabalho docente quando se busca explicitar como a pratica social de geracoes
passadas e das geragoes presentes interveio e intervém na determinagao dos atuais
conteudos, bem como o seu papel na producao de novos conhecimentos para o
avanco da ciéncia e para o progresso social da humanidade.

A dimensao critico-social, em terceiro lugar, implica vincular os conteldos de
ensino a exigéncias tedricas e praticas de formagao dos alunos, em fungdao das
atividades da vida pratica. A assimilacdo ou apropriagdo de conhecimentos e
habilidades adquire importancia e sentido se proporciona o dominio ativo e pratico de
modos de atuacdo critica e criativa na vida, na profissao, no exercicio da cidadania.
Por essa razao, somente se da a assimilagao critica dos conteldos quando se faz a
ligacao destes com as e reais e concretas vividas pelos alunos na sua pratica social.

Em sintese, a dimensdo critico-social dos conteldos corresponde a abordagem
metodoldgica dos conteudos na qual os objetos de conhecimento (fatos, conceitos,
leis, habilidades, métodos etc.) sao apreendidos nas suas propriedades e
caracteristicas proprias e, ao mesmo tempo, nas suas relagcdes com outros fatos e
fenOmenos da realidade, incluindo especificamente as ligacdes e nexos sociais que 0s
constituem como tais (como objetos de conhecimento). O conhecimento é
considerado, nessa perspectiva, como vinculado a objetivos socialmente
determinados, a interesses concretos a que estao implicadas as tarefas da educacgao
escolar.

A dimensdo critico-social dos conteldos € uma metodologia de estudo e
interpretacdo dos objetos de conhecimento — explicitados nas matérias de ensino —
como produtos da atividade humana e a servico da pratica social. Por isso, os
conteludos sdo apreendidos, estudados, na sua transformacdo, no seu
desenvolvimento, isto €, na sua historicidade; trata-se de situar um tema de estudo
nas suas ligagdes com a pratica humana: como os homens, na sua atividade pratica
coletiva nas varias esferas da vida social, intervém, modificam, constroem esse tema
de estudo; sua importancia para atender necessidades praticas da vida social, como
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os problemas sociais, o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, as necessidades
humanas basicas etc.

A esse método de apreensao da realidade (sob forma de conhecimentos) agregam-
se e conjugam-se métodos de conhecimento gerais (como a observagao, a analise-
sintese, a inducdo-deducao, a abstracao, a generalizacao etc.), métodos préprios da
matéria que esta sendo estudada, e métodos de ensino (como a exposicao, o estudo
dirigido independente, a conversagao criativa com a classe etc.)

Pensar criticamente e ensinar a pensar criticamente é estudar cientificamente a
realidade, isto &, sob o ponto de vista histérico, apreendendo a realidade natural e
social na sua transformacao em objetos de conhecimento pela atuagcao humana
passada e presente, incluindo a atividade prépria do aluno de reelaboragdo desses
objetos de conhecimento.

O tratamento metodoldgico dos conteddos numa otica critico-social pressupde que
as propriedades e caracteristicas dos objetos de estudo estdao impregnadas de
significacdes humanas e sociais. Isso significa ndo sé que os conhecimentos sdo
criagdes humanas para satisfazer necessidades humanas, que devem servir a pratica,
ser aplicados a problemas e situagdes da vida social pratica, como também que devem
ser evidenciadas as distorcdes a que estdao sujeitos quando sao utilizados para o
ocultamento das relagdes sociais reais desumanizadoras existentes na sociedade. Em
relacdo a um determinado tema de estudo, serd sempre necessario que nos
perguntemos: quais sao as caracteristicas do objeto de estudo deste tema? Como a
pratica humana esta embutida nesse tema? Como as pessoas estdo relacionadas com
ele; quem usufrui dos seus beneficios, como usufrui? O que a vida real das pessoas
tem a ver com esses objetos de estudo?

A dimensao critico-social dos conteudos, tendo como base para sua aplicagao no
ensino a unidade e a relagdo objetivos-conteldos-métodos, possibilita aos alunos a
aquisicao de conhecimentos que elevem o grau de compreensao da realidade
(expressa nos conteldos) e a formacao de convicgdes e principios reguladores da
acao na vida pratica. O resultado mais importante desse modo de abordagem dos
conteudos de ensino é p6r em acdo métodos que possibilitem a expressao elaborada
dos interesses das camadas populares no processo de lutas efetivas de transformagao
social.

O professor Dermeval Saviani afirma, sobre esse assunto, que a apropriacao dos
conhecimentos pelos trabalhadores, na medida em que se articula com as condigoes
e lutas concretas que se dao na vida pratica, pode desenvolver determinadas
condicOes subjetivas — isto &, consciéncia de seus interesses e necessidades— que,
impulsionadas por processos objetivos de luta, podem conduzir a transformacao das
condicdes sociais presentes.

5. Os conteudos e o livro didatico

Nas consideracdes anteriores, procuramos mostrar que o saber cientifico expresso
nos conteldos de ensino é o principal objetivo da mediacdo escolar. Sua
democratizacdo € uma exigéncia de humanizacao pois concorre para aumentar o
poder do homem sobre a natureza e sobre o seu préprio destino. Na sociedade
capitalista, o saber se torna propriedade dos grupos e classes que detém o poder e
que controlam a sua difusdo: para os seus filhos oferecem o ensino das ciéncias
sociais e exatas, além de uma preparacao intelectual; para os filhos dos trabalhadores
limitam e simplificam os conteldos, destinando-lhes uma débil formacao intelectual,
pois se trata de prepara-los para o trabalho fisico. Na sociedade atual, portanto, ha
uma distincdo dos conteldos de ensino para diferentes grupos sociais: para uns,
esses conteldos reforcam os privilégios, para outros fortalecem os espirito de
submissao e conformismo.
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Ora, os livros didaticos se prestam a sistematizar e difundir conhecimentos mas
servem, também, para encobrir ou escamotear aspectos da realidade, conforme
modelos de descricdo e explicacdo da realidade consoantes com os interesses
econdmicos e sociais dominantes na sociedade. Se o professor for um bom
observador, se for capaz de desconfiar das aparéncias para ver os fatos, os
acontecimentos, as informacgdes sob varios angulos, verificara que muitos dos
conteudos de um livro didatico ndo conferem com a realidade, com a vida real, a sua
e a dos alunos. Textos de Lingua Portuguesa e Estudos Sociais passam nocdes, por
exemplo, de que na sociedade as diferencas entre as pessoas sao individuais e nao
devidas a estrutura social; que nela todos tém oportunidades iguais, bastando que
cada um se esforce e trabalhe com afinco. Textos de Ciéncias ndao auxiliam os alunos
a colocar cientificamente problemas humanos, a compreender o esforco humano de
varias geracdes de homens no conhecimento da realidade, como se o conhecimento
cientifico nada tivesse a ver com problemas reais da vida cotidiana.

Ao selecionar os conteludos da série em que ird trabalhar, o professor precisa
analisar os textos, verificar como sdo enfocados os assuntos, para enriquecé-los com
sua propria contribuicdo e a dos alunos, comparando o que se afirma com fatos,
problemas, realidades da vivéncia real dos alunos. Seria desejavel que os professores
se habituassem a fazer um estudo critico dos livros didaticos para analisar como sao
tratados temas como o trabalho, a vida na cidade e no campo, o negro, a mulher, a
natureza, a familia, e outros.

A Professora Ana Lucia G. de Faria (1985: 61) pesquisou em livros didaticos das
séries iniciais do ensino de 1° grau o conceito de trabalho. Como exemplo, vamos
reproduzir alguns trechos de livros pesquisados.

“O homem do campo tem dois tipos de trabalhos: pode ser um agricultor,
quando planta e colhe o que plantou. Pode ser um criador de gado, quando
cuida do seu rebanho”.

“0 trabalho do lavrador rende pouco e a producao é pequena. Essa agricultura
€ chamada primitiva ou de subsisténcia. Ja na agricultura cientifica, empregam-
se maquinas agricolas, e o agricultor é assistido por agronomos que orientam
no preparo do solo, a selegao de se- mentes, o emprego de inseticidas e outros
recursos. Assim a producao é maior, € melhor, e o solo é conservado”.

“(0O agricultor na agricultura primitiva) estd pobre e mal vestido. Usa
instrumentos muito simples. Pratica uma agricultura primitiva. (O da agricultura
moderna) esta sobre um trator, apresenta-se forte e mais bem vestido. Pratica
a agricultura mecanizada”.

N3o é dificil constatar que esses textos ddo uma impressao de que a vida no campo
é muito tranquila, apesar de o lavrador pobre ser mais simples e atrasado. Existir
agricultura primitiva e mecanizada, usar roupas simples ou melhores, usar a enxada
ou o trator, tudo é muito natural, como se as diferengas sociais fossem também
naturais e nao decorrentes das formas de organizacao da sociedade. A vida social no
campo aparece como solidificada, como se tudo o que acontece ali fizesse parte da
normalidade das coisas. Os textos nao revelam as relagdes internas entre os fatos,
nao mostram o significado social implicado no tema estudado. Ha o lavrador, o
agricultor, o criador de gado, mas as razoes das diferencgas, entre um tipo e outro de
trabalho estao escondidas.

O professor nao pode esperar que os livros didaticos revelem os aspectos reais das
coisas, as razoes reais que estao por detrds das diferencas sociais. Esta é tarefa sua,
sabendo que sua postura critica nem sempre sera aprovada. Nao é necessario ir muito
longe: alguns pais, alguns diretores de escola também ndo desejam que o real
funcionamento das relagdes sociais na sociedade seja revelado. Além disso, o préprio
professor pode ndo se ver como um assalariado e confirma aos alunos valores, idéias,
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concepcdes de mundo distantes da realidade concreta, passadas pelo livro didatico
ou gue circulam nas conversas, na televisdo, no radio.

Ana Lucia G. de Faria descreve, também, opinides das criancas sobre o trabalho,
que refletem o que aprendem nas aulas: os médicos ganham mais porque sao mais
inteligentes; os pretos também podem ficar ricos, apesar de o branco ter mais
possibilidade de arrumar emprego; quem ganha menos é porque ndo trabalha direito;
nao fica rico quem nao for estudioso; quem ndao tem boa profissao, para ficar rico
precisa fazer hora extra, guardar dinheiro na caderneta de poupanca.

Esses exemplos mostram a forca com que os livros didaticos e até mesmo as
informacdes do professor influenciam na formacdo de idéias sobre a vida, o trabalho,
gque nao tém correspondéncia na realidade. Ser rico, ser branco, ser inteligente é
guase a mesma coisa e as criangas recebem tais informagdes como verdadeiras.

Ao recorrer ao livro didatico para escolher os conteldos, elaborar o plano de ensino
e de aulas, é necessario ao professor o dominio seguro da matéria e bastante
sensibilidade critica. De um lado, os seus contelidos sdo necessarios e, quanto mais
aprofundados, mais possibilitam um conhecimento critico dos objetos de estudo, pois
0s conhecimentos sempre abrem novas perspectivas e alargam a compreensao do
mundo. Por outro lado, esses conteiudos ndo podem ser tomados como estaticos,
imutaveis e sempre verdadeiros. E preciso, pois, confronta-los com a pratica de vida
dos alunos e com a realidade. Em certo sentido, os livros, ao expressarem o modo de
ver de determinados segmentos da sociedade, fornecem ao professor urna
oportunidade de conhecer como as classes dominantes explicam as realidades sociais
e como dissimulam o real; e podem ajudar os alunos a confrontarem o contetdo do
livro com a experiéncia pratica real em relagcao a esse conteudo.

Critérios de selecao

Como vimos, a escolha dos conteldos € uma das tarefas mais importantes para
o professor, pois eles sao a base informativa e formativa do processo de transmissao-
assimilagao.

A pratica escolar atual mostra que ndo tem havido uma escolha criteriosa de
conteldos. A sobrecarga de assuntos € uma heranca maléfica da educagao escolar
elitista, quando apenas as classes social e economicamente privilegiadas tinham
acesso a escola. Hoje em dia, os professores continuam com a mania de esgotar o
livro a qualquer custo, sem levar em consideracao os assuntos realmente
indispensaveis de serem assimilados, a capacidade de assimilacdao dos alunos e o grau
de assimilacao anterior e a consolidacao do aprendizado.

Escolher os conteludos de ensino ndo é uma tarefa facil. Nos topicos anteriores
ja foram feitas indicacdes de orientacao geral. Aqui, propomos, de forma mais
ordenada, os critérios de selecdo.

1. Correspondéncia entre objetivos gerais e conteldos

Os conteldos devem expressar objetivos sociais e pedagdgicos da escola
publica sintetizados na formacao cultural e cientifica para todos. A expressao “ensino
para todos” deve ser entendida como ensino para a populacdo majoritaria da
sociedade. Se a educacgao escolar deve exercer a sua contribuicao no conjunto das
lutas pela transformacdao da sociedade, devemos ter em mente que os conteldos
sistematizados visam instrumentalizar as criancas e jovens das camadas populares
para a sua participagdo ativa no campo econdmico, social, politico e cultural.
Basicamente, este é o critério que definirda que conteldos sao importantes ou ndo.
2. Carater cientifico

Os conhecimentos que fazem parte do conteldo refletem os fatos, conceitos,
idéias, métodos decorrentes da ciéncia moderna. No processo de ensino, trata-se do
selecionar as bases das ciéncias, transformadas em objetos de ensino necessarios a
educacao geral. Os livros didaticos de cada série, bem ou mal, realizam essa tarefa,
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mas isto ndo dispensa o professor de destacar os conhecimentos basicos de que
necessitam os seus alunos, da sua escola.

Um dos modos de atender esse critério é conhecer bem a estrutura da matéria,
ou seja, sua espinha dorsal, o conjunto de nogdes basicas logicamente concatenadas
gue correspondam ao modo de representacao que o aluno faz delas na sua cabeca e
que tenham o poder de facilitar ao aluno “encaixar” temas secundarios em um tema
central. Este procedimento, aliado aos demais critérios que veremos a seguir, permite
nao sO estabelecer o volume da matéria, independentemente do que prescreve o livro
didatico, mas também uma interdependéncia entre o conhecimento novo e o
conhecimento anterior.

A capacidade de o professor selecionar nocdes basicas, evitando a sobrecarga
de matéria, é a garantia de maior solidez e profundidade dos conhecimentos
assimilados pelos alunos. Tudo o que temos estudado neste livro vem ressaltando a
ideia de que o processo de ensino é algo que ndo se pode apressar, ja que sem o
estudo ativo e persistente do aluno e o desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas ndo ocorre uma verdadeira aprendizagem. Além disso, o nivel de
preparo e de pré-requisitos culturais dos alunos da escola publica esta sujeito a
condicionantes impostos pelas condigdes materiais de vida e nem sempre é suficiente
para enfrentar as exigéncias escolares. Disso decorre a necessidade de constantes
revisdes da matéria, suprimento de pré-requisitos para assimilacdao de matéria nova,
a reposicao de matéria insuficientemente assimilada, volume maior de exercicios e
tarefas, avaliacOes parciais mais constantes.

3. Carater sistematico

O programa de ensino deve ser delineado em conhecimentos sistematizados e
nao em temas genéricos e esparsos, sem ligacdo entre si. O sistema de
conhecimentos de cada matéria deve garantir uma ldgica interna, que permita uma
interpenetragao entre os assuntos.

4. Relevancia social

Este critério corresponde a ligacdo entre o saber sistematizado e a experiéncia
pratica, devendo os conteldos refletir objetivos educativos esperados em relagao a
sua participagao na vida social. A relevancia social dos conteldos significa incorporar
no programa as experiéncias e vivéncias das criangas na sua situacdo social concreta,
para contrapor a nogdes de uma sociedade idealizada e de um tipo de vida e de
valores distanciados do cotidiano das criangas que, frequentemente, aparecem nos
livros didaticos.

Para isso, a escolha dos conteldos deve satisfazer as seguintes preocupacgoes:
como ligar a exigéncia do dominio dos conhecimentos com a vida real das criangas?
que conhecimentos precisam ser introduzidos face a exigéncias tedricas e praticas do
contexto social, embora ndao fagcam parte da experiéncia cotidiana das criangas?

O dominio efetivo dos conhecimentos ndo se garante, pois, apenas pela
memorizacdo e repeticdo de férmulas e regras. Implica fundamentalmente a
compreensao tedrica e pratica, seja utilizando os conhecimentos e habilidades obtidos
nas proprias aulas, seja para utiliza-los nas situacdes concretas postas pela vida
pratica. Entretanto, é preciso ndo confundir as expressoes “conhecimentos relevantes
para a pratica social” e “conhecimento pratico”. Muitos professores entendem que
ligar os conhecimentos com a realidade é ensinar apenas coisas praticas. Esta € uma
visdo muito estreita do critério de relevancia social. Muitos assuntos da matéria ndo
tém um vinculo direto, mas tém um efeito pratico fundamental para desenvolver o
pensamento teodrico dos alunos. Os conhecimentos sdo relevantes para a vida
concreta quando ampliam o conhecimento da realidade, instrumentalizam os alunos
a pensarem metodicamente, a raciocinar, a desenvolver a capacidade de abstracao,
enfim, a pensar a prépria pratica. Ultrapassam, portanto, o nivel das coisas
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simplesmente praticas, para alcancar um nivel de experiéncia e pensamento
compativel com o conheci mento cientifico e tedrico. Agir praticamente significa
utilizar o poder intelectual frente as tarefas da vida, seja na escola, seja na sociedade.
5. Acessibilidade e solidez

Acessibilidade significa compatibilizar os conteudos com o nivel de preparo e
desenvolvimento mental dos alunos. E o que se costuma denominar, também, de
dosagem dos conteudos. E muito comum as escolas estabelecerem um volume de
conteldos muito acima do que o aluno é capaz de assimilar e num nivel tal que os
alunos ndo dao conta de compreendé-los. Deve-se observar, assim, que um conteudo
demasiado complicado e muito acima da compreensao dos alunos nao mobiliza a sua
atividade mental, leva-os a perderem a confianca em si e a desanimarem,
comprometendo a aprendizagem. Por outro lado, se o conteldo é muito facil e
simplificado, leva a diminuir o interesse e ndo desafia o seu desejo de vencé-lo.

Se os conteldos sao acessiveis e didaticamente organizados, sem per der o
carater cientifico e sistematizado, havera mais garantia de uma assimilagao sélida e
duradoura, tendo em vista a sua utilizagao nos conhecimentos novos e a sua
transferéncia para as situagdes praticas.
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Sugestoes para tarefas de estudo Perguntas para o trabalho independente
dos alunos
1- Que sentido tem a afirmacao: “Os objetivos educacionais sao socialmente
determinados”?
2- Como a filosofia educacional dos professores influi na escolha de objetivos?
3- Como se articulam objetivos gerais e objetivos especificos?
4- Quais sao as relagdes basicas entre objetivos e conteldos?
5- Formular uma definicdo de “conteldos escolares” e explicar o seu carater social
e histérico.
6- Descrever os elementos que compdem os conteldos (tipos de conteudos).
7- Como fazer para selecionar e organizar os contelidos?
8- Quais sdo as fontes que influem na selecao de contelidos de ensino?
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9- Explicar o que é a dimensao critico-social dos conteldos.

10- Comentar as vantagens e as limitagdoes do livro didatico em relagao a
dimensao critico-social dos conteudos.
11- Quais sao os critérios de selecao dos conteddos?

Temas para aprofundamento do estudo

Coletar documentos de planos de ensino nas escolas. Analisar os seguintes aspectos:
politico, pedagdgico e didatico.

Tomar o plano de ensino de uma matéria e reconstituir os objetivos de ensino, com
base nos capitulos ja estudados.

Pesquisar 2 ou 3 livros de Didatica ou de Psicologia da Educacdo e escolher temas
que tratem a questdao dos objetivos e conteudos. Fazer um resumo dos
posicionamentos desses autores. Discutir em classe.

Considerar documentos de planos de ensino usados nas escolas da cidade. Reler o
topico 2 do capitulo 4 e os topicos 3 e 4 deste capitulo e, em seguida:

a) fazer urna apreciacao critica dos conteudos registrados;

b) refazé-los.

Analisar os conteudos do livro didatico ou dos planos de ensino, e estudar
possibilidades de tratamento critico-social, conforme sugere o exemplo do texto.
Temas para redagao

Os livros didaticos e a dimensao critico-social dos conteudos.

A articulagao entre os elementos dos contelddos no plano de ensino.

A relacdo entre objetivos gerais e objetivos especificos.

A importancia dos objetivos no processo de ensino.

Redigir um texto com o seguinte titulo: “Justificativa do ensino de Lingua Portuguesa”
(ou Estudos Sociais, Matematica etc.).
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