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Resumo

A partir dos dados oficiais sobre a defasagem escolar dos alunos na disciplina de lingua
portuguesa juntamente aos questionamentos de pais e professores nas clinicas de
psicopedagogia sobre as dificuldades de aprendizagem em escrita, em especial, aos
erros ortograficos. Este estudo visa apresentar uma proposta de intervencao de carater
psicopedagdgico envolvendo a importancia da desvinculacdo entre a oralidade e a
escrita com alunos com dificuldade de aprendizagem em escrita. Como vertente tedrico
utilizou a Epistemologia Genética de Jean Piaget, em especial, o processo de tomada de
consciéncia da acentuacao grafica e da silaba tonica. Para tanto, serdo apresentados os
resultados de um aluno de 42 série do ensino fundamental de uma escola publica do
municipio de Maringa/PR. Para acompanhar as modificacoes de desempenho do aluno
durante as intervencdes foram aplicados exames sobre tonicidade e acentuacdo grafica,
bem como entrevistas individuais do tipo semi-estruturada realizadas em trés
momentos: antes do inicio da intervencao; o segundo, imediatamente apds o
encerramento da intervencdo, e o terceiro vinte dias apds a intervencao. A intervencao
pedagdgica foi dividida em seis encontros de duas horas cada um (total de 12h.). De
acordo com os dados, o aluno investigado apresentou um movimento cognitivo
ascendente durante o processo de intervencdao: os dados quantitativos e qualitativos
revelaram a ocorréncia de tomada de consciéncia das regras ortograficas a partir da
desvinculacdo entre oralidade e escrita. De carater psicopedagdgico, as intervengoes
realizadas mostraram-se promissoras para reorganizagao conceitual das regras
ortograficas em um curto periodo de tempo.

Introducao

Resultados oficiais vém evidenciando que o ensino de Lingua Portuguesa apresenta
resultados insatisfatérios entre os alunos do ensino fundamental e médio. Segundo o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC), os
resultados da primeira edicdo da Prova Brasil que avaliou 3.306.317 estudantes
brasileiros no desempenho de lingua portuguesa e matematica em escolas da rede
publica da educacdo basica. As provas foram aplicadas em cerca de 160 mil turmas de
41 mil escolas, em 5.398 municipios com alunos dos primeiros finais de ciclo (42 e 82
séries). A avaliacdo foi realizada em novembro de 2005, em todos os estados e Distrito
Federal. O desempenho dos alunos no conhecimento de Lingua Portuguesa evidenciou
que os alunos apresentam defasagem de trés anos de diferenca entre as séries que se
encontram e os conhecimentos que possuem. Os dados indicam que o desempenho dos
alunos nessa disciplina vem se agravando a cada pesquisa.

Por outro lado, ensinar Lingua Portuguesa aos préprios falantes para alguns se constitui
um paradoxo, pois se acredita que quem domina a forma oral de sua respectiva lingua
tende a dominar plenamente a lingua escrita. Contudo, de acordo Cagliari (2001) e
Morais (2002), ndao ha correspondéncia entre as duas aprendizagens. Quem domina a
linguagem oral da modalidade padrao ndo necessariamente domina a lingua escrita. De
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998), o baixo desempenho
dos alunos pode ser explicado pela ineficacia das metodologias de ensino desta
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disciplina, em especial, no que se refere a lingua falada e as regras gramaticais
(BRASIL, 1998; BATISTA, 1997; TRAVAGLIA, 1996).

Segundo Travaglia (1996), a falta de compreensao por parte dos alunos sobre o ensino
de Lingua Portuguesa deve-se ao fato das metodologias de ensino serem baseadas
predominantemente em uma abordagem tradicional empobrecida e reducionista, ou
seja, a regra pela regra. Além disso, o professor acaba por ndo ceder espaco a atividade
de reflexdo do aluno em decorréncia da énfase dessa abordagem metodoldgica. Para
Catelao e Calsa (2007) o ensino de lingua materna é visto unicamente como um
conjunto de regras a serem seguidas sem uma compreensao adequada das funcodes e
relacdes existentes entre os conceitos.

Calsa (2002) assinala que o ensino repetitivo e fragmentado nao traz resultados
satisfatorios para os alunos, pois, a partir deste método, os alunos deixam de ativar os
conhecimentos e procedimentos de solugdao de tarefas e passam a utilizar somente
informagdes memorizadas e ndo, necessariamente, compreendidas conceitualmente. A
falta de compreensao por parte dos alunos e professores sobre os temas de lingua
portuguesa faz com que os alunos nao sejam capazes de explicar e justificar os
conceitos e procedimentos utilizados ao resolverem as tarefas escolares.

Por outro lado, segundo o Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa que sera
implantado a partir de 2009 - Unificacdo Ortografica (Decreto 43/91), a area mais
afetada pelas novas regras sera a acentuacao grafica das palavras, em especial, as
regras dos vocabulos paroxitonos. Varios estudos (CEZAR, CALSA e ROMUALDO, 2005)
reforcam a importancia da acentuacdo grafica, considerada um dos conteudos mais
relevantes para a escrita padrao dos vocabulos.

Levando em conta as dificuldades da escola na aplicacao de um novo modelo de ensino
de gramatica, em especial das novas regras ortograficas, o presente artigo visa
demonstrar a importancia de intervencdes de carater psicopedagdgico que enfatizem a
diferenciacao entre oralidade e escrita no processo de ensino de regras de acentuagao
entre criancas com dificuldades de aprendizagem em escrita.

Aprendizagem de conceitos e tomada de consciéncia

Para Calsa (2002), uma aprendizagem de nivel conceitual exige a reorganizacao do
conhecimento anterior do sujeito por meio do estabelecimento de novas relacdes e
inferéncias desse saber com os objetos de conhecimento que estdo em processo
assimilacao e acomodacao. Essas relacdes fortalecem o processo de acomodacgao dos
conceitos, permitindo que os novos conceitos se transformem em esquemas
assimiladores das proximas aprendizagens do individuo. E condicao para isso, contudo,
que o individuo venha a se desequilibrar cognitivamente a partir do enfrentamento de
situacdes-problemas apresentadas pela escola.

Segundo Pozo (1998), embora novas aprendizagens impliquem a reorganizacao de
esquemas conceituais prévios, esses esquemas nem sempre facilitam novas
apropriacoes, pois tém como uma de suas caracteristicas mais importantes a resisténcia
a mudanca. O autor observa que essa modificagdo dos conhecimentos prévios pode ser
facilitada se os conteudos ensinados pela escola forem relacionados a vida cotidiana dos
alunos, uma vez que dessa maneira os alunos encontrariam um sentido mais evidente
para o que estdo aprendendo, em especial nas primeiras séries escolares. Ao contrario,
na aprendizagem de cunho mnemonico ou factual, o aluno fixa e aplica os conteldos
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ensinados tao somente para a realizacdo de determinadas atividades escolares, como
provas ou trabalhos.

De acordo com Arnay (1999), o conhecimento mais fortemente utilizado pelos individuos
é o cotidiano cuja caracteristica € a menor complexidade de seus conceitos e
procedimentos, assim como sua utilidade imediata. Para o autor, esse tipo de
conhecimento é fundamental para a compreensao do mundo social e natural imediato
que cerca o individuo, e precisa ser conciliado com o cientifico escolar. Esse tipo de
conhecimento tem como caracteristica principal sua maior complexidade e
independéncia em relacdo as condicOes e necessidades imediatas do meio e do proéprio
individuo. Em razdo dessas diferencas, para o autor, & importante a escola estimular a
convivéncia dos dois tipos de conhecimentos e utiliza-los de acordo com as demandas
de cada situacdo cotidiana ou escolar. O conhecimento cotidiano ou prévio deve ser
preservado ao serem ensinados os conteudos cientificos escolares, pois o conhecimento
cotidiano desempenha um papel fundamental na compreensao e acao das pessoas em
contextos de atividade especificos, e, portanto, (que) ndo existe nenhuma razao para
empenhar esforcos e recursos educativos em sua anulagdo. Assim, ndo deveriamos
continuar considerando o conhecimento cotidiano como sindnimo do mau conhecimento.
(ARNAY, 1999, p.40-41)

Para Arnay (1999), ao mesmo tempo em que busca preservar os conhecimentos
prévios, € papel da escola estimular e favorecer a mudanca conceitual. Sao duas as
maneiras de compreender o processo de mudanca conceitual: a de compatibilidade e a
de incompatibilidade. A primeira leva em conta as relagdes de compatibilidade entre o
conhecimento cientifico e o cotidiano o que implica em modificacbes cognitivas
significativas na passagem de um tipo de conhecimento para outro. Para a segunda, a
incompatibilidade, o processo de mudanca exige a construcao de novos esquemas
conceituais e substituicao dos anteriores em seu sistema cognitivo. Pozo (1999) destaca
que a mudanca conceitual é fundamental para aprendizagem dos saberes escolares,
pois implica ndo é apenas uma modificagdo nos conceitos, mas uma mudanca na forma
do individuo compreender o mundo.

A mudanca conceitual pode ocorrer de duas formas, a primeira se constitui em uma
mudanga mais “leve”, ou seja, envolve o acréscimo ou substituicdo de alguns conceitos
prévios. A segunda envolve a reorganizacao radical dos conceitos, o que significa a
reorganizacao dos esquemas conceituais anteriores. O autor salienta que “todas as
(mudancas conceituais) alteram o significado de alguns conceitos” anteriores, e a
dimensdo dessa mudanca depende das necessidades do sistema cognitivo do individuo
naquele determinado momento. A mudanca conceitual radical ou mais complexa nao
ocorre de maneira imediata, mas a médio e longo prazo, ao longo da escolarizacao
(Pozo, 1999, p. 98).

De acordo com DiSessa (1993 apud Pozo 1999), a mudanca conceitual envolve a
ampliacdo e a e acréscimo de maior complexidade aos saberes. Neste processo, a
tomada de consciéncia sobre o proprio pensamento € um ponto fundamental para que a
mudanga conceitual seja refletida, explicada e justificada pelo individuo. A tomada de
consciéncia leva o aluno a pensar sobre os limites e as vantagens dos conceitos que
domina e os que ainda precisa aprender.

Em suas pesquisas sobre o desenvolvimento da inteligéncia humana Piaget (apud Dolle,
1991) acabou por encontrar regularidades no pensamento e condutas dos individuos
que denominou estadios. O progresso dos estadios de pensamento é acompanhado por
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varios mecanismos cognitivos, entre eles destaca-se a tomada de consciéncia. Para
Piaget (1986), esse mecanismo ocorre a partir da coordenagao entre as acdoes do sujeito
e o0s objetos de conhecimento, fisicos ou abstratos. O processo de tomada de
consciéncia permite aos sujeitos pensar sobre suas acgdes coordenando obijetivo,
procedimento, variadveis e resultados de uma determinada situagao-problema a ponto de
explica-las e justifica-las. Na obra intitulada A Tomada de consciéncia, Piaget (1986)
descreve e analisa esse processo desde as acgdOes precoces dos individuos nao
acompanhadas de tomada de consciéncia, passando pelas agdes acompanhadas de
tomada de consciéncia e a ocorréncia de tomada de consciéncia como mecanismo
precedente e organizador da agao.

O autor descreve as etapas desse processo por meio dos niveis de conceituagao
alcancados pelos sujeitos. Esses niveis estdao diretamente relacionados aos tipos de
regulacao da acdo realizados pelos sujeitos: automaticas ou ativas. No primeiro caso, a
acao nao envolve escolha consciente de procedimentos por parte do sujeito; no
segundo, suas escolhas sao conscientes. Em relacdao ao processo de tomada de
consciéncia pode-se estabelecer a diferenca entre inteligéncia pratica (relagdes causais)
e inteligéncia conceituada (capacidade de escolhas). A inteligéncia causal caracteristica
da fase sensorio-motriz em que predominam as agdes automaticas os individuos
estabelecem relacdes entre as variaveis apenas em um nivel causal. O sujeito realiza a
tarefa de maneira intuitiva, mas ndo é capaz de explicar como e porque a realizou de
determinada maneira e, por isso, nao ocorre a tomada de consciéncia neste estagio. A
inteligéncia conceituada é caracteristica de uma fase de desenvolvimento posterior:
estadio operatorio concreto. Nesse estadio de pensamento o conceito passa a dirigir as
acoes dos sujeitos, ou seja, a reflexao sobre os conceitos que domina é capaz de
antecipar e organizar suas agoes de forma consciente.

Procedimentos da pesquisa

Nesse estudo utilizou-se como método de pesquisa qualitativo o estudo de caso. Este
tipo de abordagem busca analisar uma unidade de estudo descrevendo-a e analisando-a
com o objetivo de verificar como e o motivo pelo qual determinados fenbémenos
ocorrem. Segundo Trivifios (1987), as hipdteses da investigacdo sdo provisoérias
construidas ao longo do processo a partir dos dados que vao sendo obtidos. Lidke e
André (1986, p. 19) apresentam como caracteristicas deste tipo de pesquisa os
seguintes aspectos: 1) descoberta; 2) interpretacao em contexto; 3) retratacao da
realidade de forma completa e profunda; 4) variedade de fontes de informacao; 5)
experiéncia vicaria que permite generalizagdoes naturalisticas.

Realizou-se a pesquisa com um aluno de 42 série do ensino fundamental de uma escola
publica de Maringd/PR. A escola e a classe da qual foi retirado o sujeito da pesquisa foi
escolhida a partir do aceite da professora. Para a selecdao do aluno foi aplicado o teste
de Avaliacao de Dificuldades na Aprendizagem da Escrita - ADAPE (SISTO, 2002) por
meio do qual foi identificado o que apresentava a nota mais baixa da sala, ou seja, 30
erros — dificuldade de aprendizagem média.

Para acompanhar o processo de aprendizagem do aluno com maior objetividade foram
aplicados exames sobre tonicidade e acentuacdo grafica, bem como entrevistas
individuais do tipo semi-estruturadas em trés momentos da pesquisa: antes do inicio da
intervencao; o segundo, imediatamente apds o encerramento da intervencdao, e o
terceiro 20 dias apds a intervencdao. A intervencao pedagdgica foi dividida em seis
encontros de duas horas cada um (total de 12h.).
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Do teste de acentuacdo grafica fizeram parte os exercicios o “Baldao de palavras
(Exercicio 1) e o “Ditado” (exercicio 2). O primeiro exercicio solicitou ao aluno que
observasse o baldo com dez vocabulos e acentuassem-nos, se necessario. Este exercicio
pretendeu verificar como sao acentuadas as palavras isoladas e quais os critérios (silaba
tonica, regras gramaticas ou lembranca de leitura) utilizados para a resolucao deste tipo
de atividade. O ditado foi composto por dez palavras (as mesmas do “Baldo de
palavras”). Solicitou-se que escrevesse a palavra ditada isoladamente, embora fosse
acompanhada em seguida pela apresentacao de uma frase que a contemplava. O
modelo de execucao do ditado foi adaptado do Teste de Dificuldades Escolares (TDE).
Considerou-se este modelo de instrumento de coleta de dados o mais adequado aos
objetivos da pesquisa, pois permite a verificacdao de dificuldades quanto a prosddia. De
acordo com a literatura especializada, a tonicidade das palavras quando ditadas
isoladamente ndo mantém o mesmo apice silabico de quando estdo inseridas em um
contexto frasal.

Para o desenvolvimento das entrevistas individuais escolheu-se o método clinico
piagetiano, para que pudesse ser obtida a descricao dos procedimentos de resolucao,
bem como explicacao e justificativa desses procedimentos nas tarefas de acentuacao
grafica propostas nos testes (pré-teste, pds-teste e teste postergado). Nelas
objetivaram a identificacao de conceitos e procedimentos envolvidos na atividade de
acentuacdo grafica e o processo de tomada de consciéncia desses aspectos em relagao a
fala e a escrita. Para tanto, elaboraram-se perguntas de natureza explicativa imediata
como: O que é silaba tonica para vocé?; Por que é que vocé acha que estuda este
conteldo na escola?; Vocé acredita que a silaba tonica é importante fora da escola? Por
qué?; O que é acentuacao grafica para vocé?; Por que é que vocé acha que estuda este
conteldo o na escola?; Vocé acredita que a acentuacao grafica é importante fora da
escola? Por qué?; O que é uma palavra oxitona para vocé?; O que é uma palavra
paroxitona para vocé?; O que € uma palavra proparoxitona para vocé?. As entrevistas
foram gravadas e tiveram uma duracao média de 15 min.

Desenvolvimento da pesquisa - intervencoes de carater psicopedagégico

Para o desenvolvimento do processo de intervencao foram utilizados como referencial
tedrico os estudos de Piaget (PIAGET, 1998) sobre a tomada de consciéncia de conceitos
e procedimentos de resolucao de tarefas e os relativos ao processo de aprendizagem de
conceitos (ARNAY, 1999; POZO, 1998 e COLL, 1998). Em vista disso, o conjunto das
sessoes de intervencdao teve como ponto de partida os conhecimentos prévios dos
alunos. O conjunto de sessdes contemplou atividades de resolucao de situagoes-
problema capazes de ativar conhecimentos prévios a partir dos quais os alunos
poderiam iniciar a exploracao do conteldo por meio de levantamento de hipdteses, sua
testagem e comparagao com as dos colegas.

Na atividade de resolucao de problemas o papel de professor é fundamental para a
ativacao dos conhecimentos prévios e o estabelecimento de sua relagdo com 0s novos
saberes. Para isso, o professor pode sugerir hipbteses, solicitar explicacdes, contra-
argumentar e questionar a fim de que os alunos tomem consciéncia dos conceitos e do
processo envolvido na atividade de resolucao de problemas. Pozo (1998) assinala que
para favorecer os estudantes na resolucdo de problemas e na tomada de consciéncia de
seus proprios conceitos e procedimentos, € importante estimular a formulacao de
hipoteses explicativas. Para isso, o professor deve favorecer as discussdes dos alunos
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entre si, permitindo que exponham suas idéias, mesmo que contraditorias, e elaborem
novas relagdes conceituais.

A intervencdo pedagdgica realizada nesta pesquisa teve como objetivo melhorar o
desempenho em acentuacdo grafica dos alunos de 42 série que obtiveram indice
insatisfatorio na Avaliacdo de Aprendizagem da Escrita - ADAPE (SISTO, 2001b) a partir
de uma perspectiva construtivista. Para tanto, durante o desenvolvimento da
intervencao priorizou-se, entre 0s mecanismos cognitivos descritos pela Epistemologia
Genética, o processo de tomada de consciéncia dos alunos quanto aos conceitos e
procedimentos utilizados na resolucao da atividade de acentuacao grafica. Cada sessao
de intervencao pedagdgica foi organizada conforme as seguintes etapas: levantamento
de hipoteses (antecipacdo do resultado e do procedimento de resolugao), apresentacao
das respostas e discussao de sua pertinéncia ou ndo, e justificativa do saber e do fazer
do aluno durante o processo de resolucdo das atividades de acentuacdo grafica.

Primeira sessao

A primeira sessao iniciou-se com o esclarecimento do motivo pelos quais os alunos
foram selecionados para a pesquisa, bem como sua forma de escolha. A pesquisadora
esclareceu o contrato didatico que orientaria o desenvolvimento das sessdes de
intervencao: freqiéncia as sessdes de intervencao e interacdo com os colegas € o
pesquisador. O desenvolvimento da sessdo teve com ponto de partida o levantamento
de hipdteses dos alunos sobre o que é Lingua Falada e Lingua Escrita. Apds esse
levantamento, mostrou-se a importancia de diferenciar as duas possibilidades de
comunicacao enfatizando-se a escrita padrao como forma de comunicacdao universal,
sem deixar, contudo, de abordar a existéncia das variacdes linglisticas. Segundo
Cagliari (2001), a escola deve manter a énfase na aprendizagem da escrita padrao, pois
apesar do respeito que se deve manter em relacdo as variacdes linglisticas na fala, na
escrita, as normas da lingua precisam ser seguidas.

Para que os alunos conseguissem entender com mais facilidade esses aspectos solicitou-
se a apresentacao oral de situagdes de correcao da fala vividas em seu grupo familiar ou
de amigos: se ja haviam sido corrigidos em sua fala ou se ja haviam corrigido alguém.

Durante a sessao foi realizado um ditado contendo trés vocabulos isolados e trés frases
(com e sem acento grafico). A pesquisadora indagou-os sobre a presenca de acento em
algumas palavras e em outras nao. Para a discussao do tema, a pesquisadora valeu-se
do procedimento de contra-argumentacao adaptada do método de entrevista clinica de
Piaget. As respostas dos alunos permitiram verificar a confusao conceitual existente
entre fala e escrita — tonicidade e regras de acentuacao. Durante a discussao do tema
esclareceu-se a funcao de diacritico til (irmd@) confundido com um acento grafico, e a
antecedéncia da lingua falada em relacdo a escrita. Neste momento foi oportuna a
explicacdo da origem da Lingua Portuguesa.

Na continuidade da aula, a pesquisadora apresentou dicionarios da Lingua Grega e da
Lingua Latina com o intuito de evidenciar a importadncia das normas na organizacdao da
lingua escrita, o que permite a manutencao de seu significado e de sua escrita ao longo
do tempo. Para tanto, os alunos pesquisaram uma palavra escrita em grego e latim cujo
significado fosse o mesmo. A pesquisadora apresentou também a histdria infantil
Marcelo, Marmelo, Martelo, de Ruth Rocha, para enfatizar a existéncia de convencoes
sociais (normas) na definicao das palavras.
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Ao final da sessdo, apresentou-se um ditado no qual os alunos deveriam escrever as
palavras fora das normas, ou seja, escrevessem da forma como um estrangeiro
escreveria se nao conhecesse as normas da Lingua Portuguesa. Além disso, solicitou-se
que justificassem o porqué dos erros elaborados (atividade adaptada de Morais, 2002).

Segunda sessao

No inicio desta sessdo, a pesquisadora solicitou aos alunos que comentassem o
conteldo da aula anterior - lingua falada e escrita - e anotou os tépicos no quadro de
resumo. As anotacdes foram comparadas com as da sessdao anterior para que fossem
identificadas semelhancas e diferencas entre os dois quadros. Foi entdao solicitada a
organizacdo das idéias expostas em um Unico quadro de resumo.
O conteldo de silaba tonica foi iniciado, a partir dos conhecimentos dos alunos sobre o
tema. A pesquisadora explicou a necessidade e a fungao do conhecimento da tonicidade
dos vocabulos para a leitura adequada dos textos. Esses conceitos foram apresentados
na mesma seqléncia ja desenvolvida sobre a lingua falada e escrita: levantamento de
hipoteses e organizacao dos quadros de resumos - anterior e posterior a abordagem do
conteldo. Explicou-se aos alunos que muitas vezes a silaba tonica ndo permanece no
mesmo lugar em que se posicionam nos vocabulos isolados, pois ao serem lidas dentro
de um contexto frasal as palavras podem ter seu ponto de tonicidade alterado.

Posteriormente, foi realizado um ditado de frases contendo monossilabos atonos e
tonicos, bem como a identificacdo da silaba tonica em vocabulos isolados. Durante essa
atividade mostrou-se aos alunos a importancia de se identificar a silaba tonica antes de
realizar a separacao sildbica, pois nessa situacdao o &apice silabico desaparece a
tonicidade das silabas é igualada. Ensinou-se a forma sugerida por Cagliari (2001, p.
14) de identificacdo da silaba tOnica “colocando a palavra na esquina”, ou seja,
pronunciando a palavra como se estivesse chamando alguém distante. Por ultimo,
apresentou-se a classificacdo das palavras em proparoxitonas, paroxitonas e oxitonas,
organizou-se o quadro de resumo da aula a ser comparado com o das hipdteses iniciais,
e solicitou-se a resolucao de exercicios sobre os conteldos abordados.

Terceira e quarta sessoes

Na terceira sessdo foram terminados e corrigidos os exercicios do encontro anterior e
retomados 0s conceitos ja abordados. Por meio do quadro de resumos os alunos
explicitaram esses conteldos organizando-os em tdpicos. Apds essa atividade, a
pesquisadora continuou a apresentacao dos conceitos de acentuacao grafica e de
monossilabos retomando os conhecimentos anteriores dos alunos, e levantando
hipoteses sobre os dois temas. Durante o levantamento de hipdteses os alunos
manifestaram confusdo conceitual em relagdao ao diacritico til. Para o esclarecimento
desta questdao a pesquisadora apresentou exemplos de vocabulos e a regra de
acentuagao de palavras paroxitonas. Segundo a regra de acentuacdo, as palavras
terminadas em AO devem ser acentuadas (como mostra exemplo). Esta atividade
promoveu uma reflexdo sobre a diferenca entre os acentos e o diacritico til.

A quarta sessao iniciou-se com um ditado de palavras e frases tipicas do conteudo
anterior. A correcao teve como objetivo a integracdo dos exercicios com os conceitos
apresentados anteriormente. Compararam-se as idéias antecipadas pelos alunos sobre
acentuacdo grafica e monossilabos e as apresentadas pela pesquisadora. As regras
referentes ao acento agudo e circunflexo foram explicadas por meio da apresentacao de
edicoes antigas de livros de literatura existentes na biblioteca da escola. Ao examinar e
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comparar a escrita dos livros atuais e antigos, os alunos concluiram que a acentuacao
grafica é fruto de convencdes sociais e, portanto, depende de acordos ortograficos que
podem se modificar ao longo do tempo. Reproduzindo sessdes anteriores, a
pesquisadora solicitou a lembranca de palavras oxitonas, a partir das quais foram
apresentadas as regras de acentuacao que foram entdo memorizadas por meio de jogos
orais. Apds essa atividade, explicou-se a necessidade de atencdao ao descolamento da
tonicidade dos vocabulos durante a producdo textual. Nesse caso, para evitar dudvidas
na acentuacdo grafica os alunos foram alertados a recorrer a rememoracdo das palavras
ou as regras de acentuacao.

Quinta e sexta sessoes

Na quinta sessao retomaram-se os conteldos das aulas anteriores por meio dos quadros
de resumos. As regras de acentuacao dos monossilabos e das oxitonas foram
enfatizadas com a intencdo de mostrar que as palavras que nao recebem acento
também sa3ao dependentes das regras de acentuacdao. Depois dessa retomada foi
realizada a resolucao de exercicios sobre esses conteudos.

Durante a sexta sessdo foram retomados os conteldos anteriores por meio do quadro
de resumos e realizado o levantamento de hipdteses sobre os conteldos a serem
apresentados: palavras paroxitonas e acento diferencial. Apdés a explicacdo desses
conceitos realizou-se um ditado de frases com palavras cujos significados se alteram de
acordo com a posicao da silaba ténica, ou seja, palavras com acento diferencial. Por
meio do ditado tentou-se despertar a percepgao do acento diferencial com o objetivo de
diferenciar as palavras por meio do contexto frasal, pois analisada de forma isolada nao
ha garantia da significacdo exata da palavra.

Para encerrar o desenvolvimento desse conteudo, comparou-se o quadro de hipoteses e
de resumo, e solicitou-se o preenchimento de frases com palavras contendo acento
diferencial. Apos essa atividade, a pesquisadora apresentou as regras de acentuacdo das
palavras paroxitonas. Além disso, desenvolveu um exercicio de fixacdo de palavras
paroxitonas com uso do livro Marcelo, Martelo, Marmelo, pois essas constituem a
maioria dos vocabulos da Lingua Portuguesa.

Por ser a ultima sessao de intervencgao, para finalizar o trabalho, retomaram-se os
conteldos abordados durante esse processo. Para tanto, solicitou-se aos alunos que
verbalizassem os conceitos aprendidos durante as sessdes. Na atividade seguinte, leu-se
o conto Emilia no Pais da Gramatica, de Monteiro Lobato e pediu-se aos alunos que
estabelecessem relacdao entre o que foi lido e os conteldos aprendidos durante a
intervencaso pedagdégica. Como ultima atividade, os alunos corrigiram o teste ADAPE
realizado pelo colega antes do inicio do processo de intervencdao. Apds a corregao
esclareceu-se que os testes corrigidos, na verdade, eram de cada um deles e que a
correcao teve por objetivo que percebessem a melhoria de seu desempenho nos
conteudos desenvolvidos durante as sessdes. Encerrou-se a intervencdo solicitando
depoimentos individuais sobre o que mais gostaram e o que nao gostaram no trabalho
realizado, bem como sugestdes as aulas ministradas pela pesquisadora.

Apresentacao e discussao dos resultados

Os resultados dos testes (pré-teste, pds-teste e pds-teste postergado) sobre acentuacao
grafica e as entrevistas individuais confirmaram a hipdtese inicial da pesquisa sobre a
possibilidade de melhoria do desempenho dos alunos com desempenho insatisfatério
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submetidos ao processo de intervencao pedagdgica de carater psicopedagdgico. O aluno
Al, foco deste relato, além de ter melhorado seu desempenho na acentuacao dos
vocabulos isolados em termos quantitativos evidenciou modificacdes qualitativas para
maior em relacdo a diferenca entre fala (silaba tonica) e escrita (acentuagao grafica),
fundamental para a compreensao do sentido da acentuacdao grafica na lingua
portuguesa. No pré-teste Alapresentou o pior desempenho em escrita entre os alunos
investigados (30 erros) considerada dificuldade em escrita do tipo média e, ao final do
processo de intervencdo (terceiro teste), no pods-teste postergado evidenciou uma
dificuldade de tipo leve, correspondente a 18 erros.

O mesmo movimento de aprendizagem ocorreu no teste de acentuacdo grafica e
tonicidade. No exercicio de palavras isoladas entre as avaliacdes anteriores a
intervencao e a avaliacdo realizada 20 dias apds o término da intervengao Al
apresentou um aumento progressivo de acertos passando de 40% (4) para 90% (9) no
ultimo teste (Grafico 1).
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Grificol: Deserpenhio de acertos ha atividade de acentuagho gréfica

O aumento da quantidade de acertos correspondeu reducao da quantidade de erros
cometidos por Al nos dois tipos de exercicios "baldo de palavras" e no "ditado", o
primeiro vinculado as regras ortograficas e o segundo a observagao da acentuagdao com
a influéncia da fala. A melhoria de seu desempenho tem hipdtese explicativa a influéncia
positiva das caracteristicas das intervencdes que enfatizaram a tomada de consciéncia
dos conceitos e procedimentos de resolucao das tarefas de acentuacao grafica.

Durante o pré-teste quando se solicitou justificativa da acentuacdao ou nao de alguns
vocabulos Al cometeu o maior numero de erros nos vocabulos: acordar, palacio,
madrasta, castélo e suditos, provavelmente relacionados a forte vinculacdao entre
acentuacdo grafica e silaba tbénica. Essa vinculacdao foi evidenciada por Al em sua
verbalizacao, como segue:

E- O que é silaba ténica para vocé?

A1l- é a silaba fraca que tem que acentuar;

E- O que é acentuacdo grafica para vocé?

A1l - para a gente falar mais forte para nao ficar fraco.

A indiferenciacdo entre tonicidade e acentuacdo grafica demonstra a existéncia de
confusao conceitual entre os aspectos da fala e da escrita. A maior parte dos erros
cometidos por Al ocorreu em decorréncia da transposicdo da fala para escrita. O aluno
acabou definindo silaba tonica como sendo a entonacao mais forte da palavra e que, por
conseguinte, exige acentuacao. Segundo Borba (1978), a silaba ténica constitui-se um
aspecto da fala que depende de varios fatores como as variantes linglisticas (regionais)
e sentido coletivo e espontdneo das situagdes. A linguagem escrita, da mesma forma
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que a linguagem oral, apresenta certas peculiaridades como o carater individual de sua
producdo e a predominancia de elementos Iégico-gramaticais.

No segundo momento (ao final da intervencao), Al apresentou maior clareza sobre a
diferenca entre os dois conceitos e passou a utilizar novos argumentos:

E- O que é silaba tonica para vocé?

A1l - é a silaba mais forte da palavra.;

E- O que é acentuacdo grafica para vocé? -

A1l - s3o os acentos o agudo e o circunflexo para colocar nas palavras que precisam pela
norma.

O aluno afirmou que a silaba ténica é a silaba mais forte de um vocabulo, mas, ao
conceituar acentuacao grafica, desvinculou os dois temas. Afirmou que a acentuacao
grafica é dependente de normas ou regras da escrita, além de salientar os dois tipos de
acentuacdo grafica estudados na intervencao pedagodgica: acento agudo e circunflexo.

Ao conceituar acentuacdo grafica evidenciou a organizacdo mais adequada de seu
pensamento do ponto de vista ortografico sobre as regras de acentuacdo das palavras.
O movimento cognitivo de A1, resgatando as conclusdes de Becker (2001) em estudos
anteriores, pode ser explicado como sendo uma reconstrucao do conhecimento. Neste
processo, Al assimilou e acomodou o conteudo aprendido, ou seja, o que antes
manifestava uma confusdao conceitual entre oralidade (silaba tbnica) e escrita
(acentuacao grafica) apds as sessdes uma nova forma de definicdo os mesmos
evidenciando um processo de tomada de consciéncia sobre estes dois conteudos.
Tomando emprestadas as palavras de Pozo (1998), pode-se afirmar que ocorreu uma
aprendizagem conceitual que permitiu ao aluno estabelecer relagdes e inferéncias entre
seus conhecimentos prévios e os novos conceitos. Essas relacdes fortalecem o processo
de acomodacao dos conceitos, integrando-os ao sistema cognitivo do sujeitos de forma
servirem como novos esquemas assimiladores.

Os dados sugerem que as sessoes de intervencdo permitiram a tomada de consciéncia
de A1l sobre as regras ortograficas desvinculando-as da oralidade. Em outras palavras, o
processo de tomada de consciéncia permitiu ao aluno pensar sobre suas acles
coordenando objetivo, procedimentos, varidveis e resultados dos conceitos investigados
possibilitando explicar e justificar seu pensamento.

Consideracoes Finais

Os resultados evidenciaram a possibilidade de melhoria do desempenho de alunos
diagnosticados com dificuldade de aprendizagem em escrita submetidos a um processo
de intervengdo de carater psicopedagdgico envolvendo aprendizagem conceitual e
tomada de consciéncia da diferenca entre oralidade e escrita. E exemplo dessa
ocorréncia o caso de Al, sujeito apresentado neste artigo, que além de ter melhorado
seu desempenho na acentuacao dos vocabulos isolados em termos quantitativos
evidenciou modificacdes qualitativas para maior em relagao a diferenca entre fala (silaba
tonica) e escrita (acentuacao grafica), fundamental para a compreensao do sentido da
acentuacdo grafica na lingua portuguesa. Além disso, o tempo e quantidade de sessoes
parecem ter sido suficientes para o processo de assimilagdo e acomodacao das
diferencas existentes entre os dois tipos de linguagem.
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Experiéncias dessa natureza mostram o quanto € promissora a integracao entre a
aprendizagem de conceitos escolares e a perspectiva psicopedagogica deste processo
como um espago de emancipacdo intelectual dos individuos com dificuldades de
aprendizagem em escrita. A indiferenciacdo dos dois topicos ortograficos - acentuagao
grafica e tonicidade -, principalmente nesta etapa da escolarizacdo, ndo favorece o
progresso necessario dos alunos nas atividades de escrita. A falta de compreensao dos
alunos em relacao a diferenca entre fala e escrita compromete o acesso e o dominio das
normas ortograficas ndao permitindo a ampliagcdo de seus recursos linglisticos e, em
ultima instancia, dificulta sua insercao social.

Acredita-se que se ndo sanadas as dificuldades ortograficas, tipicas da primeira etapa do
ensino fundamental, a socializacdo dos alunos no dmbito linguistico, a partir da segunda
etapa do ensino fundamental, pode ser comprometida. Isso acarreta prejuizos a
formacao intelectual desses alunos, pois 0s anos seguintes sao direcionados ao ensino
de estruturas gramaticas consideradas mais complexas, como o funcionamento da
estrutura da lingua (morfologia e sintaxe). Conclui-se que é possivel favorecer a
aprendizagem da ortografia como uma ferramenta intelectual disponivel aos individuos,
em um curto periodo de tempo, se identificados e atendidos com adequacgao conceitual
e metodoldgica suas dificuldades de aprendizagem.

Referéncias

ARNAY, J. Reflex0es para um debate sobre a construgao do conhecimento na escola:
rumo a uma cultura cientifica escolar. In: RODRIGO, J. M. e ARNAY, J. Conhecimento
cotidiano, escolar e cientifico: representacdo e mudanca. 2a edicdo. Sao Paulo: Editora
Atica, 1999.

BATISTA, A. A. G. Aula de Portugués: discurso e saberes escolares. Sao Paulo: Martins
Fontes, 1997.

BORBA, F. da S. Introducdo aos estudos linguisticos. 4. ed. Sdo Paulo: Editora Nacional,
1975.

BECKER. F. Educacao e Construcao do Conhecimento. Porto Alegre: Artmed, 2001
BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
Lingua Portuguesa. Brasilia, DF: MEC/SEF, 1998.

CAGLIARI. L.C. Alfabetizacao & Linguistica. 10. ed. Sdo Paulo: Scipione, 2001. p. 86-93.
CALSA, G. C. Intervencao psicopedagdgica e problemas aritméticos no ensino
fundamental. Campinas: Unicamp (tese de doutorado), 2002.

CATELAO, E. M; CALSA, G.C. Tomada de Consciéncia e conceituagao: o sujeito sintatico
segundo alunos de Letras e Pedagogia. Maringa: UEM (Dissertacao de Mestrado), 2007.
CEZAR, K.P.L.; CALSA, G.C; ROMUALDO, E.C. Estudo Exploratério sobre a pratica de
gramatica no ensino fundamental. Relatério Final de iniciagao cientifica. Maringa, 2005.
COLL, C. Os conteudos na reforma: ensino e aprendizagem de conceitos, procedimentos
e atitudes. Porto Alegre: Saraiva, 1998.

DOLLE. J. Para compreender Jean Piaget. Rio de Janeiro: Guanabara, 1991.
INEP/INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS. Informe de
resultados do SAEB 1995, 1997 e 1999. Brasilia, DF: Ministério da Educagdo, 2002.
LUDKE, M. e ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em Educacdo:abordagens qualitativas. EPU.
Sao Paulo, 1986. )

MORAIS, A.G. Ortografia: Ensinar e aprender. 42 ed. Sao Paulo: Atica, 2002.

PIAGET, J. Tomada de consciéncia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1986.

POZO, 1.1. A aprendizagem e o ensino de fatos e conceitos. In: COLL, C. Os contelidos
na reforma: ensino e aprendizagem de conceitos, procedimentos e atitudes. Porto

Dificuldade de Aprendizagem  Prof. Dorival Rosa Brito 11



Alegre: Saraiva, 1998.

SISTO, F. Dificuldade de aprendizagem em escrita: um instrumento de avaliagao
(ADAPE). In: Sisto, F.; Boruchovitch, E.; Fini, L.; Brenelli, R.; Martinelli, S. (orgs.)
Dificuldades de aprendizagem no contexto psicopedagdgico. Sao Paulo: Vozes. 2 ed.,
2002.

TRAVAGLIA, L. C. Gramatica e Interacdao: uma proposta para o ensino de gramatica no
10, e 29, Graus. Sao Paulo: Cortez, 1996.

TRIVINOS. A.N.S. Introducdo a pesquisa em Ciéncias Sociais. S30 Paulo:Atlas, 1987

Kelly Kelly Priscilla Loddo Cezar: Mestranda do curso de pos-graduacao em
Letras da Universidade Estadual de Maringa. Maringa /PR.

Fabiane Freire Franca: Mestranda do curso de pés-graduacao em Educacao da
Universidade Estadual de Maringa/PR.

Geiva Carolina Calsa: Professora do Departamento de Teoria e Pratica da
Educacao e do Programa de Pos-Graduacao em Educacao da Universidade
Estadual de Maringa. Doutora em Educacao/UNICAMP.

Edson Carlos Romualdo: Professor do Departamento de Letras e do Programa
de Pos-Graduacao em Letras da Universidade Estadual de Maringa. Doutor em
Letras/UNESP.

Dificuldade de Aprendizagem  Prof. Dorival Rosa Brito

12



